
??? M.W. SCHAPER1 Effatha, Christelijk Instituut voor Doven,Voorburg 1 Inleiding Prelinguaal dove' kinderen verwerven door-gaans een zeer beperkte leeswoordenschat(Hatcher & Robbins, 1978; IJseldijk, 1989;Kyle, 1980; Walter, 1978) en worden ondermeer door dit lexicaal tekort ernstig belem-merd in hun leesontwikkeling. Kenmerkendverschil tussen het leren lezen van dove en ho-rende kinderen is, dat bij doven aan hetleesleerproces geen spreektaalverwervingvooraf gaat. Dove kinderen ontwikkelen hunmondelinge taalvaardigheden uitsluitend ofdominant langs visuele weg en daartoe is degrafische weergave van de taal door haar een-duidig en permanent karakter (vgl. hiermee demodaliteiten spraakafzien en vingerspelling)het belangrijkste middel. In 'oraal' geori??n-teerd onderwijs aan doven, d.w.z. onderwijsdat zich richt op het ontwikkelen van monde-linge en schriftelijke communicatievaardighe-den met

een nadrukkelijk uitsluiten van ma-nuele communicatievormen, is het schriftaanvankelijk ook het belangrijkste mediumom inzicht en kennis omtrent de omringendewereld over te dragen. Recentelijk zijn in Ne-derland de meeste scholen overgegaan op een'totaal-communicatief' geori??nteerd onder-wijs, waarbij naast mondehnge en schriftelij-ke communicatie ook het gebaren-maken envingerspellen als een natuurlijk deel van de in-teractie met het dove kind worden geaccep-teerd en gestimuleefd. Dit levert onder meervoor de leesontwikkeling het grote voordeel,dat semantisch kan worden aangesloten opeen reeds aanwezig gebarenlexicon. Ondanksvoornoemd verschil hebben beide communi-catieve scholingsconcepten gemeen, dat hetler?¨n lezen simultaan verloopt jnet de(spreek)taalverwerving. Een belangrijke im-plicatie is, dat doven in het leren lezen mindergebruik kunnen maken van de alfabetischeaard van

het schriftsysteem, i.e. een strategievan verklanken naar een reeds aanwezigspreektaalbezit niet kunnen benutten. Met be-trekking tot het verwerven van een leeswoor-denschat heeft dit tot gevolg, dat dove kinde-ren elk afzonderlijk woord als aparte vorm Het effect van articulatie op het onthouden van geschrevenwoorden bij dove kinderen2 26 Pedagogische Studi??n Pedagogische Studi??n 1990 (67) 26-37 1  De auteur is dank verschuldigd aan de leer-krachten en leerlingen die in het onderzoek hebbengeparticipeerd, aan P. Reitsma voor zijn methodo-logische adviezen en de gegevensverwerking enM. Wissink voor haar aandeel daarin, aan A. Dees,I. de Graaff en G. de Kleer voor hun medewerkingaan de uitvoering van het onderzoek. 2  Het hier vermelde onderzoek maakt deel uit vaneen onderzoeksproject, dat dankzij financi??le on-dersteuning van het Nederlands Comit?Š voor Kin-derpostzegels tot stand

kwam.



??? moeten onthouden en deze woordenrechtstreeks leren associ??ren met betekenis. De gangbare aanpak van voornoemdleesleerproces dat bij dove kinderen reeds op 3?¤ 4 jarige leeftijd wordt ingezet, is vooral ge-richt op het zich eigen maken van de juiste be-tekenisinformatie van woorden. Aanvanke-lijk wordt uitgegaan van hoog-imaginairebegrippen (bv. 'pop', 'bed', 'fiets'), waarbijassociaties worden gelegd met concrete voor-werpen en/of plaatjesafbeeldingen. Proble-men rijzen echter in het begrijpend leren lezenvan laag-imaginaire begrippen als bv. 'blij','vakantie' en 'plagen'. Hier is methodisch ge-bruikelijk om aansluiting te zoeken bij bele-ving van leerlingen, waarbij vocale en/of ma-nuele uitingen door de leerkracht wordenomgezet in juiste bewoording en vervolgens intekst vastgelegd. Deze schriftelijke neerslagvormt enerzijds de leerstof voor de(spreek)taalontwikkeling. Daarnaast leverthet de leesstof voor het leesonderwijs,

waarbijde feitelijke leesleerhandeling aanvankelijkgericht is op een langs globaal-intu??tieve wijzeweer herkennen van de grafische informatieop grond van reeds aanwezige conceptualisa-ties (zie voor een meer gedetailleerde beschrij-ving o.a. Ewoldt& Hammermeister, 1986: de'language-experienceapproach' en VanUden, 1982, 1988: het 'ideo-visueel lezen').Deze holistische benadering van het leren le-zen staat dove leerlingen echter toe een zeerglobaal beeld te vormen omtrent woorden.Vooral bij toenemende woordenschat brengtdeze globale orthografische kennis het risico,dat verwarrende effecten kunnen ontstaan inWoordherkenning en daarmee, dat woord-betekenis associaties moeilijker worden ont-houden. Bij normaalhorende leerlingen wordt vaar-digheid in vlot en nauwkeurig woordherken-nen als een belangrijke voorwaarde gezienvoor het leren lezen (Perfetti & Lesgold, 1977,1979; Stanovich, 1982). Tevens blijkt dat ken-nis

van de grafemische structuur van woordenvan groot belang is voor het verwerven van dievaardigheid in woordherkenning (Barron,1986; Reitsma, 1983, 1985). Dit heeft aanzetgegeven om te beproeven of dove kinderen inhet onthouden van woord-betekenis associa-'â– es gebaat zijn met aanvullende oefeningenter bevordering van een meer accurate ortho-grafische kennis van woorden. Bij de opzetvan het beoogde behandelingsprogram isgebruik gemaakt van een tweetal uit-gangspunten. Ten eerste wordt er van uitge-gaan dat voor het vergroten van woordspeci-fieke kennis oefening met losse woorden hetmeest effectief is. Deze opvatting vindt empi-rische ondersteuning in onderzoek van Ehrien Roberts (1979) en Ehri en Wilce (1980),waarin naar voren is gebracht dat door het le-zen van woorden in zinnen de syntactische ensemantische informatie van woorden beterwordt aangeleerd en met het lezen van lossewoorden de

orthografische structuur beterwordt onthouden. Een tweede uitgangspuntvan behandeling is, dat opslag en associatievan lexicale informatie in het lange termijn ge-heugen bevorderd worden door een inpren-tingsmethodiek (zie Van der Leij, 1985). Naarpraktische uitwerking impliceert dit een her-haald aanbieden van leesleerinhoud en het ge-ven van directe feedback op het leerproces. Dewijze, waarop dove kinderen het best kunnenworden ge??nstrueerd in het onthouden vanwoorden vormt onderwerp van studie enwordt via een aantal experimentele oefencon-dities in de onderwijspraktijk ge??valueerd. Indeze bijdrage wordt verslag gedaan van eentrainingsexperiment, waarin het effect is na-gegaan van articuleren als middel om het ont-houden van woorden te bevorderen. 2 Mogelijk belang van articuleren in hetonthouden van geschreven woorden Hoewel veel dove kinderen via grafeem-foneem omzetting^ de spreekvorm van

geschreven woorden leren reconstrueren, komvoor hen zoals reeds gezegd met een articulatorische aanpak in het leren lezen van (nieuwe) woorden geen betekenisinformatie vrijDesalniettemin lijkt voor dove lezers het toepassen van spraakcodering van belang in heopnemen en verwerken van geschreven informatie. Zo is bij dove adolescenten gebleken,dat met articulatorisch coderen tijdens hetmemoriseren van schriftelijk aangebodenwoordreeksen meer informatie kan wordenvastgehouden dan met een puur visueel of ma-nueel coderen en dat de mate waarin vanspraakcodering gebruik wordt gemaakt posi-tief samenhangt met lesontwikkeling (Con-rad, 1979; Hanson, 1982; Lichtenstein, 1983).De verklaring van deze samenhang is gezochtin het feit, dat het voor begrijpend lezen nood- 27 Pedagogische Studi??n â™?



??? zakelijk is om woorden voor korte tijd vast tehouden in het werkgeheugen om interpretatievan betekenisrelaties tussen woorden in eenzin(sdeel) toe te laten, een proces dat bij nor-maalhorende lezers wordt bevorderd door hetfonologisch coderen van geschreven informa-tie(zieo.a. Baddeley,Eldridge&Lewis, 1981;Kleiman, 1975; Slowiczak AClifton, 1980). Het articulatorisch coderen van woordenkan mogelijk ook bijdragen aan een beterevorming van orthografische kennis van woor-den. Deze veronderstelling wordt onder-steund door bevindingen uit eerder onder-zoek, waarin werd nagegaan hoe doveleerlingen in de leeftijd van 7 tot 13 jaar ge-schreven woorden onthouden in associatiemet betekenis (Schaper & Reitsma, 1986). Ge-concludeerd werd, dat jonge leerlingen prak-tisch altijd gebruik maken van een visuelestrategie. Vanaf 9-jarige leeftijd ontwikkelensommige kinderen echter een voorkeur vooreen

articulatorisch strategiegebruik, hetgeenin vergelijking tot een visuele aanpak allengseen meer effectieve strategie blijkt: de associa-ties woordbeeld-betekenis worden sneller enbeter geleerd. Als verklaring is aangevoerd,dat de dove lezer door het articuleren wordtgedwongen tot een betere analyse van de spe-cifieke lettercombinaties van woorden endaardoor de grafemische structuur van woor-den gemakkelijker onthoudt (zie Bus, 1984voor een vergelijkbaar aangetoond effect vanhet hardop-lezen bij normaalhorende kinde-ren). Het voordeel van een betere analyse vanwoorden is hier echter niet exclusief toe teschrijven aan een articulatorisch coderen.Eenzelfde effect wordt geopteerd voor het ge-bruik van vingerspellen, waarbij geschrevenlettercombinaties in een ?Š?Šn-op-?Š?Šn relatieworden omgezet in een manueel-alfabetischecodering (Van Dijk, 1985; Hirsch-Pasek &Treiman, 1982; Hirsch-Pasek, 1987).

Daar-naast zou ook met (over)schrijven van woor-den de aandacht kunnen worden gevestigd opwoordstructurele kenmerken. Indien een nauwkeurige kennis van de gra-femische structuur een gunstig effect heeft ophet onthouden van woorden, dan kan dit wel-licht via onderwijs worden bevorderd doordove leerlingen tijdens leesoefeningen syste-matisch gebruik te leren maken van articula-tie, vingerspellen of schrijven. Van de gebo-den alternatieven vergt het verklanken vanwoorden van jonge dove kinderen relatief veelinspanning. Desalniettemin wordt aan articu-latie als strategie in het onthouden van woor-den een groot gewicht toegekend. Ten eerstewordt in het Nederlandse onderwijs aan do-ven, ook waar vorm is gegeven aan standpun-ten van 'totale communicatie', een hoge prio-riteit gesteld aan de ontwikkeling vanmondelinge communicatie-vaardigheden.Articulatorisch coderen tijdens het leren lezenbrengt

mogelijk het voordeel, dat samen metgrafemische kenmerken ook uitspraakspecifi-caties van woorden worden aangeleerd. Eentweede weliswaar speculatieve overweging inhet accentueren van articulatie in het onthou-den van losse woorden is het mogelijk voor-deel van een transfer effect op codegebruik inhet onthouden van woordreeksen. Zoals reedsis toegelicht blijkt spraakcodering hier hetmeest effectief en van invloed op het begrij-pend lezen van tekst. Om voornoemde rede-nen wordt aan vingerspellen of schrijven alsmogelijk middel om het onthouden van woor-den te bevorderen voorlopig een complemen-taire functie toegeschreven, waar het articula-torisch coderen in gebreke blijft. 3 Opzet en uitvoering van het onderzoek 3.1 Vraagstelling en opzetDoel van het onderzoek is na te gaan of jongedove kinderen zijn te be??nvloeden in het ge-bruik van spraak in het onthouden van ge-schreven woorden en wat

daarvan het effect isop leesontwikkeling. Daartoe leerden dovekinderen gedurende vier maanden wekelijkseen setje woorden met betekenisinformatieassoci??ren, met de instructie om tijdens oefe-nen hardop te lezen. Om eventuele effectenvan articulatie te kunnen bepalen is een verge-lijk gemaakt met een controle-conditie, waar-in leerlingen zonder specifieke leerinstructiede woordsetjes leerden associ??ren met beteke-nis. Deze conditie van 'vrij-leren' biedt eenbenadering van de wijze, waarop dove kinde-ren iri de gangbare onderwij spraktij k - welis-waar via het herhaald lezen van woorden inzin of tekst - woorden leren onthouden. Deverwachting is dan ook dat in de controlecon-ditie gebruik wordt gemaakt van een overwe-gend visuele strategie, analoog aan reeds eer-der gerapporteerde bevindingen (Schaper &Reitsma, 1986). Om vast te kunnen stellen of met hardop 28 Pedagogische Studi??n â™?



??? lezen wordt bewerkstelligd dat articulatori-sche informatie (de motorisch-kinesthetischespraakindrukken) tijdens het leren wordt be-nut en in 'vrij-leren' vooral gesteund wordt opgrafisch-visuele informatie van woorden is deleerlingen na afloop van de training de reedsontwikkelde en beproefde taak uit voor-noemd onderzoek van Schaper en Reitsmavoorgelegd. In deze proef worden leerlingengevraagd om setjes (pseudo)woorden te asso-ci??ren met betekenisinformatie. Een onder-scheid is aangebracht in enerzijds woordset-jes, waarbij de woorden onderling sterkgelijkende uitspraak hebben, maar visueelduidelijk verschillen (conditie a). Daarnaastzijn setjes samengesteld uit woorden die visu-eel erg op elkaar lijken maar qua uitspraakverschillen (conditie v). De rationale van dezetaak is dat bij visueel strategiegebruik in hetonthouden van woorden vooral problemenzullen ontstaan in conditie v ten gevolge vanvisuele verwarring. Bij een

articulatorischstrategiegebruik zal door gelijkenis in hetmotorisch-kinesthetisch patroon het onthou-den van woorden in conditie a relatief moei-lijk zijn. Betreffende de vraag naar eventuele bij-zondere leereffecten van spraakcodering isom te beginnen bepaald of woord-betekenisassociaties sneller en beter worden onthou-den. Daartoe is de benodigde oefenfrequentiebezien voor het bereiken van een vastgelegdcriterium voor beheersing, als ook de retentievan het geleerde een week na oefening. Verderis met behulp van een tweetal taken nagegaanof er een betere orthografische kennis vanwoorden tot stand wordt gebracht. Ten eersteis gebruik gemaakt van een woordherken-ningstaak, waarbij een plaatje moet wordengematcht met ?Š?Šn uit vier visueel sterk gelij-kende schrijfwijzen van een doelwoord. In-dien het hardop lezen een positief effect heeftop orthografische kennis van woorden, danzou dit tot uiting kunnen komen in een accura-

te en vlotte uitvoer van de proef. De tweedetaak betrof een 'dictee' van aangeleerde woor-den. Omdat dove kinderen bij woordspellingdoorgaans gebruik maken van een visueel-orthografische strategie (Wimisner & Arnold,'586), zal een eventueel positief effect vanhardop lezen op woordstructurele kennis hiertot uiting komen in een betere spelling van^^angeleerde woorden. Ten slotte is onder-zocht of met articuleren tijdens oefening metlosse woorden wordt bewerkstelligd, datspraakcodering meer wordt toegepast in hetmemoriseren van woordreeksen. Op grondvan hetgeen in de vorige paragraaf staat ver-meld kan dit tot uiting komen in een betere ge-heugencapaciteit. In de opzet van het onderzoek is gebruikgemaakt van het 'terugtrekkingsdesign'. Naeen basislijn periode van twee weken (con-trole-instructie) is een eerste experimentele fa-se gevolgd van zes weken (controle resp. expe-rimentele instructie), waarna in de daarop-

volgende twee weken alle leerlingen volgenscontrole-conditie oefenden om na te gaan inhoeverre sprake was van generalisatie of te-rugval van de experimentele groep op het ba-sisniveau. Daarop volgde een tweede experi-mentele fase van zes weken, weer afgeslotenmet twee weken oefenen onder de controle-conditie. 3.2 Onderzoeksgroep In het onderzoek werden alle 20 kinderen be-trokken, die bij aanvang van het onderzoek inhet eerste en tweede leerjaar van het SO vanEffatha zaten (6 resp. 14 leerlingen). De leer-hngen zijn prelinguaal doof zonder complexmeervoudige handicaps, met een leeftijd va-ri??rend tussen 6 en 8 jaar. Allen hebben hetthans in Nederland gebruikelijke 'totaal-communicatief' geori??nteerde kleuteronder-wijs voor doven gevolgd en via spreekonder-wijs goeddeels geleerd om schriftbeelden'technisch' om te zetten in spraak. Voorafgaand aan het leerexperiment zijnde leerlingen op grond van een aantal voor

hetleren lezen relevant geachte variabelen zoveelmogelijk gelijk verdeeld over de experimente-le en controlegroep. Beide groepen komen ge-middeld goed overeen naar leerjaar, leeftijd,intelligentie, mate van gehoorverUes, articu-latievaardigheid en capaciteit van nonverbaalsimultaan/successief geheugen (statistischetoetsing voor verschillen in gemiddelden le-verde voor alle variabelen een F< 1). 3.3 Materialen Oefenmateriaal werd een week voor iederetraining van een woordset samengesteld. Dekeuze van woorden geschiedde op grond vaneen wekelijks vooronderzoek naar de bekend-heid van 15 ?¤ 25 geschreven woorden, door deleerlingen aan te geven met gebaar en/ofplaatjesassociatie. Hieruit werden die woor- 29 Pedagogische Studi??n â™?



??? den geselecteerd, die nagenoeg voor alle kin-deren onbekend waren. Voor woordkeuze isgeput uit een reeks samenhangende verhalenom met het oog op betekenisgeving de woor-den in een context te kunnen aanbieden. Dituitgangspunt beperkte echter het hanterenvan criteria die de moeilijkheidsgraad van hetaanleren van woorden kunnen be??nvloeden(bijv. mate waarin woorden onderling visueelof articulatorisch verschillen, bekendheid meten imaginairiteit van betekenis). Alle woor-den waren samengesteld uit vier tot acht let-ters. Woordsoort betrof vooral het zelfstan-dig naamwoord, werkwoord (infinitieO enbijvoeglijk naamwoord; verdeling vanwoordsoort over de sets fluctueerde. Betekenisinformatie van geselecteerdewoorden werd door een illustrator in tekeninggebracht. Naast een zgn. vertelplaat waarin dete leren begrippen binnen verhaalcontext aande orde konden worden gesteld, zijn ook 'los-se'

voorstellingen van woorden gemaakt. Indeze afbeeldingen werd waar mogelijk eenconcrete representatie van het begrip gegeven;bij lage imaginairiteit betrof be'tekende' degebarencode, gepresenteerd door een aan devertelling ontleend personage. In de eerste helft van het leerexperiment(tot de elfde week) kregen leerlingen uit eersteen tweede leerjaar per week respectievelijk 4en 6 woorden aangeboden, in de tweede helftvan het onderzoek werd dit aantal uitgebreidtot 6 resp. 8 woorden. Tijdens het oefenenwerden de woorden met eeij aanbiedingstijdvan 5 seconden gepresenteerd op de monitorvan een computer. Betekenisassociatie werdgelegd door bijhorende plaatjesvoorstellin-gen aan te laten wijzen op een kaart met alleafbeeldingen van het woordsetje, aangevuldmet twee aan dezelfde context verbondenplaatjes (Ie en 2e leerjaar resp. 6 en 8 keuze-alternatieven). Van elke kaart zijn 4 versiesgemaakt met

afwisselende volgorde van plaat-jes. Omdat in de eerste helft van het onder-zoek bleek dat niet relevante plaatjes zeldenworden aangewezen is in de tweede helft vanhet onderzoek alleen gebruik gemaakt van debij de woordset behorende plaatjes. 3.4 Procedure Het wekelijks leren van een woordset starttemet een klassikale introductie van de woordenvia een verhaal en bijhorende vertelplaat. Devertelling werd in gebaar en woord gepresen-teerd, waarbij de te leren woordbetekenissennadrukkelijk aan de orde werden gesteld. Het oefenen van de woorden vond indivi-dueel plaats. Elke trainingsweek omvatte 3oefenzittingen op achtereenvolgende dagen.Per zitting werd met maximaal 8 leertrials (ca.15 minuten) de set woorden aangeleerd. Wan-neer de leerling op de eerste dag het maximaleaantal leertrials nodig bleek te hebben werdeen tweede dag geoefend. In de andere geval-len werd alleen gedurende de

eerste en derdedag gewerkt. De eerste oefenzitting begon met een intro-ductie, waarin de aan het verhaal ontleendebegrippen werden gerelateerd aan de losseplaatjesafbeeldingen en deze vervolgens aande geschreven woorden. Kinderen die leerdenonder de conditie 'hardop lezen' werden ge-vraagd de woorden te verklanken; zo nodigwerd hier gecorrigeerd op grafeem-foneemomzettingen/of op zorgvuldig spreken. Leer-lingen in de controle-conditie werden vrij ge-laten in de manier waarop ze de associatieslegden. In de hierop volgende leertrials wer-den de leerlingen ge??nstrueerd ?Š?Šn voor ?Š?Šn deop de monitor aangeboden woorden in associ-atie te brengen met de bijbehorende plaatjes.Kinderen in de experimentele conditie werdenook hier ge??nstrueerd hardop te lezen en tij-dens het oefenen zo nodig gewezen op foutenin grafeem-foneem omzetting en/of gestimu-leerd tot zorgvuldig spreken. Aan

kinderen inde controle-conditie werden deze eisen nietgesteld. Aanbieding van de volgorde van dewoordreeks varieerde per leertrial. Daarnaastwerd na steeds twee woord-aanbiedingen ookeen kaart met gewijzigde plaatjesvolgorde ge-bruikt. Na ieder woord-plaatje associatiewerd door de onderzoeksassistent feedbackgegeven en zo nodig op fouten gecorrigeerd.Oefening werd afgebroken bij twee achtereen-volgende correcte trials voor alle woorden.Per woord-plaatje associatie werd degoed/fout score geregistreerd. Tevens werdenobservaties met betrekking tot code-gebruikbij oefenen (articulatie, vingerspelling, geba-ren maken) genoteerd. Uit de scoringlijstenzijn als samenvattende cijfers opgemaakt hoe-veel trials (gesommeerd over 2 of 3 oefenzit-tingen) een leerling nodig had in de training enhet totaal aantal woorden dat tijdens de oe-fenzittingen fout werd aangewezen. E?Šn week na afsluiting van een

oefenweekwerd in een retentietoets nagegaan hoeveel 30 Pedagogische Studi??n â™?



??? van de in de training geleerde woorden nogher/gekend werden. De procedure was con-form oefenen echter zonder op fouten te cor-figeren. In deze natoetsen werden twee trialsvan alle woorden aangeboden. De score vande retentietoets betrof het aantal woorden datin beide trials correct werd geassocieerd. Binnen het onderzoek vond op gezette mo-menten tussen- en natoetsing plaats. Na af-loop van de eerste en tweede experimentele fa-se (na resp. 8e en 16e week) is de leerlingen dewoordherkenningstaak voorgelegd. Hetwoordmateriaal voor de herkenningstakenwerd gevormd door woorden die in de reten-'letoetsen van respectievelijk de eerste entweede reeks experimentele oefenperiodedoor minstens 80% van de leerlingen goedwas onthouden (proportie niet onthoudenWoorden werd over de experimentele encontrole-groep gelijk gehouden). Het aantal'tems voor Ie en 2e leerjaar was voor de eersteafname respectievelijk 12

en 18 en voor detweede afname 18 en 24. Het aantal goede ant-woorden en de benodigde tijd werden gere-gistreerd. In de 6 weken van de tweede experimenteleoefenperiode is direct na afloop van de laatsteoefenzitting het dictee van aangeleerde woor-den afgenomen. Instructie was om bij het to-nen van de plaatjes het bijhorend woord op teschrijven. Het aantal volledig correct gespeldewoorden werd gescoord. Voor aanvang van het trainingsexperimenten na afloop van de eerste en tweede experi-mentele fase vond afname plaats van de proefgeheugen voor woordseries'. LeerlingenWerd gevraagd in reeks aangeboden woordente onthouden, om vervolgens in dezelfde volg-orde de bijbehorende plaatjes aan te geven uit4 afbeeldingen. Er is gebruik gemaakt vanreeds in kleuteronderwijs aangeleerde, zeergoed bekende woorden. De proef omvatte intotaal 6 series van respectievelijk 2, 3 en 4woorden. Voor de aanbieding werd

gebruikgemaakt van een computer (aanbiedingstijdper woord 2 seconden met een interval van 1seconde tussen de woorden). De proef werdafgebroken bij 4 achtereenvolgende fouten.De score is het aantal correct weergegevenseries. Ten slotte vond na afloop van de laatste ba-sislijnperiode de proef 'strategiegebruik in hetonthouden van woorden' plaats. Leerlingenwerd gevraagd 4 setjes van 3 pseudowoordente associ??ren met afbeeldingen van dieren:twee setjes samengesteld onder conditie a (ar-ticulatorisch overeenkomend, visueel ver-schillend) en twee onder conditie v (visueelovereenkomend, articulatorisch verschil-lend). De woordsetjes zijn in alternerende vol-gorde van a en V conditie aangeboden. Afna-me was conform het trainingsonderzoek,echter zonder speciale leerinstructie en met ge-wijzigde procedure van feedback (bij foutenwerd na afloop van een leertrial correctie ge-boden). Oefenen werd be??indigd na 2 opeen-

volgende foutloze trials en gemaximaliseerdtot 8 oefentrials. Het totaal aantal benodigdetrials voor a-sets resp. v-sets werd gescoord. 4 Resultaten 4.1 Resultaat van oefenproces Per groep en per week zijn de gemiddelden van het totaal aantal leertrials, gesommeerd 11 J9 1n 1 's 2 ^'guur I Aantal leertrials per oefenweek 31 Pedagogische Studi??n â™?



??? 30 20 10 v / M\ .^Aa V==f Oâ€” contr -â– - Â?P II 1 1 1 1 1 1 -1_1_1_I_1_' ' â–  I ' bl b2 li i2 t3 <4 sS i6 b3 b4 i7 t8 s9 ilO ill lU bS b6 oefenperiode over de 2 of 3 oefenzittingen per trainings-week, weergegeven in Figuur 1. De in totaal 18trainingsweken zijn verdeeld in 3 x 2 basislijn-perioden (bl - b6) en 2 X 6 experimentele trai-ningsweken (si -sl2). Uit deze figuur isduide-lijk op te maken dat het aantal benodigdeleertrials een nogal grillig verloop toont; zoalsverwacht is de moeilijkheidsgraad van de te le-ren set woorden niet voor iedere oefenweekgelijk. De vrij abrupte toename van aantalleertrials aan het begin van de tweede experi-mentele fase (s7) is zeer waarschijnlijk veroor-zaakt door de uitbreiding van het aantal te le-ren woorden op dat moment. Voorts isduidelijk in Figuur 1 te zien dat de twee groe-pen leerlingen in vrijwel dezelfde mate wor-den be??nvloed door de relatieve moeilijkheids-graad van de te

leren woorden. Belangrijkvoor de onderzoeksvraagstelling is de consta-tering dat de experimentele groep niet signifi-cant afwijkt van de controlegroep; statistischetoetsingen wijzen uit dat er g?Š?Šn verschillenzijn tussen beide groepen (F's< 1). Wel is hetaantal leertrials sterk afhankelijk van de oe-fenweek en dus van de specifieke woorden diedan geleerd moeten worden (F(17,306) =5.39, p< .001). Tussen de basislijn en de expe-rimentele trainingsperioden is geen signifi-cant verschil geconstateerd. Het totaal aantal fouten tijdens elke oefen-week is eveneens per groep gemiddeld enweergegeven in Figuur 2. Duidelijk is te ziendat het aantal fouten tijdens het oefenen voorbeide groepen leerlingen niet erg uiteenloopt;ook hier wijst statistische toetsing uit dat ergeen verschillen zijn tussen de experimenteleen controlegroep (F's< 1). In Figuur 3 is per groep en per week het ge-middelde weergegeven van de proportie

goedherkende woorden in de een week na de laatste 32 Pedagogische Studi??n



??? Tabel 1 gesommeerde scores 'articulatie'per oefenweek en groep b2 si s2.3 .3 2.4O 10 10 bi O O b52.010 s32.410 s63.910 b33.310 b44.39.3 s8 1.3 10 s9 1.9 10 slO2.210 sl23.310 b62.610 s44.210 s54.310 si0.910 Sil2.610 contr.exp. trainingszitting afgenomen retentietest. Uitde grafiek komt de tendens naar voren dat decontrolegroep meer woorden onthoudt dan deexperimentele groep. Dit verschil is echterreeds aanwezig voordat de experimentele ma-nipulatie zijn beslag heeft gekregen. Statis-tische analyse maakt duidelijk dat er overhet geheel genomen geen enkel verschil is tus-sen de experimentele en controle leerlingen inde proportie herkende woorden (F<1). Eenuitzondering vormt de eerste basislijnweek,waar de controlegroep significant meer woor-den weet te onthouden (F(l,62) = 4.93,P = .03). Per leerling zijn tijdens iedere oefenzittingobservaties met betrekking tot codegebruikgenoteerd. Gedurende de experimentele

faseIS vanzelfsprekend de experimentele groepvolgens instructie volop aan het articuleren,'^aar de vraag kan worden gesteld, welk ge-drag de controlegroep vertoont en hoe de ex-perimentele groep zich gedraagt tijdens de 2een 3e basislijnweek waar de leerlingen niet ge-vraagd werden te articuleren. Terwijl in deeerste basislijnperiode niet of nauwelijks werdgearticuleerd is voor de experimentele groepdaarna het articuleren een niet meer weg te cij-feren gedrag - ook in de tweede en derde ba-sislijnperioden. Met betrekking tot de contro-legroep valt op, dat enkele leerlingenspontaan in enigermate hardop gaan lezen,vooral gedurende de eerste leertrials van eenoefenzitting. Om een vergelijk mogelijk temaken met mate van articuleren in de experi-mentele groep, werd het articuleren geklassifi-ceerd in 'af en toe' (0.3 punt), 'veelvuldig' (0.7punt) en 'consequent' (1.0 punt), een scoringdie slechts een globale totaalindruk weergeeft,f er

oefenweek en groep is het articulatorischcodegebruik gesommeerd en weergegeven inTabel!. Het gebruik van vingerspelling is in beidegroepen verwaarloosbaar. Slechts bij ?Š?Šn leer-'ing (controlegroep) is enkele keren het vin-gerspellen van de beginletter van een aangebo-den woord geconstateerd. Wel wordt in beidegroepen door veel leerlingen na verloop vanoefening het geschreven woord gekoppeld aande gebarencode, alvorens de bijhorende plaat-jesvoorstelling aan te wijzen. 4.4 Resultaten van tussen- en natoetsenDe proef 'woordherkenning', afgenomen naeerste en tweede experimentele fase laat bijeerste afname zien dat de controlegroep ge-middeld minder tijd voor deze taak behoeftdan de experimentele groep (128 versus 168 s;F(l,18)= 4.43, p= .05). Het aantal goed ge-kozen woorden in deze test is echter niet ver-schillend voor beide groepen (12.5 versus10.5; F(l,18)= 1.3, n.s.). Analyse van de re-sultaten van de tweede

afname van de woord-herkenningstoets geeft geen enkel significantverschil tussen de groepen (tijd: F(l,18) =1.07, n.s.; aantal goed: F<1). Resultaat van het 'dictee' is uitgedrukt inproporties goed geschreven woorden en in Fi-guur 4 weergegeven per groep en oefenweek.Globaal genomen blijkt slechts ongeveer eenderde van de geleerde woorden correct te wor-den geschreven. De controlegroep levert ietsbetere spellingprestaties (M = .357) dan de ex-perimentele groep (M = .283), maar van sta-tistische significantie is geen sprake (F< 1). De proef 'geheugen voor volgorde vanwoorden' is in totaal driemaal afgenomen. InFiguur 5 is per testafname de gemiddelde sco-re voor elke groep weergegeven. Uit de grafiekvalt op te maken dat de experimentele groepbeduidend en systematisch meer vooruitgaatin prestaties dan de controlegroep. Eenvariantie-analyse van deze gegevens met tweefactoren (de tussenpersoons conditiefactor ende

binnenpersoons herhaalde meting) laatzien dat er geen algemeen effect van oefencon-ditie is (F< 1), een behoorlijk systematisch ef-fect van het meetmoment c.q. de test(F(2,36)= 21.43, p<.001) en een interactietussen de experimentele conditie en de her-haalde meting (F(2,36) = 6.75, p<.01). Van de proef 'strategiegebruik in het ont-houden van woorden' is het aantal oefentrialsbenodigd om respectievelijk een articulato-risch (S-a) en een visueel overeenkomend (S-v) 33 Pedagogische Studi??n â™?



??? setje woorden te leren geanalyseerd op syste-matische effecten van soort woordset (a ver-sus v) en oefenconditie (controle- versus expe-rimentele groep). De variantieanalyse gaf aandat beide hoofdeffecten niet significant(F's<l) waren, maar de interactie tussenwoordset en oefenconditie wel (F(l,18) =7.62, p = .01). Uit de gemiddelden per groep(S-a/S-v waren 5.0/7.8 en 7.6/4.4 resp. voorcontrole- en experimentele groep) blijkt datterwijl de controlegroep beduidend meermoeite heeft de visueel gelijkende woordsetsaan te leren, de experimentele groep daarente-gen moeite heeft met het leren van de articula-torisch gelijkende woordsels. 5 Conclusie en discussie De lijn van de vraagstelling volgend leert hethuidig onderzoek ten eerste, dat jonge dovekinderen zijn te be??nvloeden in het gebruikvan spraakcodering tijdens het leren lezen vanwoorden. De uitkomst van de proef 'strategie-gebruik in het onthouden

van woorden' laatduidelijk zien, dat leerlingen die ge??nstrueerdzijn om tijdens oefenen hardop te lezen ge-bruik maken van een overwegend articulatori-sche aanpak. Daarentegen wordt bij leerlin-gen die tijdens de training hun eigenleerstrategie konden bepalen een overwegendvisuele aanpak aangetroffen, overeenkomstigde bevinding van eerder onderzoek (Schaper& Reitsma, 1986). Ook de paar leerlingen dieonder de conditie 'vrij-leren' spontaan in eni-germate overgingen op hardop lezen.blijkenin het onderzoek naar strategie-gebruik eendominant visuele aanpak toe te passen in hetonthouden van woorden. Voor dit onder-scheiden effect van 'ge??nstrueerd' en 'spon-taan' hardop lezen kan een tweetal verklarin-gen worden aangevoerd. Ten eerste kan eenverschil in oefen frequentie van invloed zijngeweest. Leerlingen die ge??nstrueerd zijn om Figuur 5 Scores voor de 3 afnames 'geheugen voor

woordreeksen' 34 Pedagogische Studi??n â™?



??? hardop te lezen doen dit consequent geduren-de de gehele oefenperiode; onder de conditie'vrij-leren' wordt door de betreffende leerlin-gen gedurende een beperkter deel van traininghardop gelezen. Een tweede mogelijke verkla-ring is dat leerlingen die ge??nstrueerd zijnhardop te lezen tevens - veelvuldig - correc-tieve feedback kregen op de kwaliteit van ver-klanken. Leerlingen onder de controlecondi-tie ontvingen een dergelijke feedback niet. Ditkan tot gevolg hebben dat eerstgenoemde ge-schreven woorden beter en wellicht meer be-wust relateren aan spraakcodering. Aannemende dat onder de twee oefencon-dities een overwegend articulatorische respec-tievelijk visuele strategie in het onthouden vanwoorden wordt ontwikkeld of toegepast, is indit onderzoek geen evidentie gevonden voorsen onderscheiden effect van dergelijke stra-tegie??n op leesleerontwikkeling. Tegen deoorspronkelijke verwachting in wordenwoordbeeld-

betekenis associaties niet snellergeleerd, noch in retentiemeting beter onthou-den indien geoefend wordt onder gebruikma-king van een articulatorische strategie. De ra-tionale van deze veronderstelling was, dat delezer door het articuleren wordt gedwongentot een betere analyse van de specifieke letter-combinaties van te leren woorden en daar-door de grafemische structuur van woordengemakkelijker onthoudt. De uitkomsten vande proeven waarin de orthografische kennisvan aangeleerde woorden is nagegaan (dewoordherkenningstaak en het dictee) latenevenwel zien dat ook hier geen differentieel ef-fect optreedt tussen beide oefencondities. Op-gemerkt zij dat voor het trainingsonderzoekWoordsetjes zijn gebruikt die tamelijk wille-keurig - geput uit verhaalcontext - zijn sa-"lengesteld, daarmee een zo goed mogelijkeafspiegeling gevend van de gangbare onder-wijspraktijk. Dientengevolge worden dezeWoordsets niet of nauwelijks

gekenmerktdoor specifiek articulatorische resp. visueleverwarringsmoeilijkheden. Hoewel de moei-lijkheidsgraad van de te leren set woorden"ogal kan verschillen, wordt onder voor-noemde conditie van contextgebondenWoordkeuze geen differentieel effect aange-troffen tussen een articulatorische en visuelestrategie in het leren lezen. Het ontbreken van enig bijzonder effectvan spraakcodering op het verwerven van eenorthografisch lexicon lijken de bevindingenvan het reeds eerder aangehaalde onderzoekvan Schaper & Reitsma (1986) enigszins teweerspreken. Dat onderzoek gaf aanleiding teveronderstellen dat het toepassen van articu-latie in vergelijking tot een visuele benaderingeen meer effectieve strategie is in het onthou-den van woorden. Het onderscheiden effectvan strategiegebruik werd echter alleen aange-troffen bij leerlingen uit het 6e en 7e leerjaaren niet bij jongere kinderen. Het ontbrekenvan effect van een articulatorisch

strategiege-bruik op leesleerontwikkeling in het huidigeonderzoek zou wellicht kunnen worden opge-vat als leeftijd- of leesleerfase-specifiek. Eenverklaring zou namelijk kunnen zijn, dat vor-ming van spraakcodes voor jonge dove kinde-ren verhoudingsgewijs meer aandacht en in-spanning vergt, waardoor bij toepassing vaneen dergelijke strategie de algehele lettersa-menstelling van woorden enigszins uit het oogwordt verloren. Het enig onderscheiden effect van de ver-schillende oefencondities betreft de uit-komsten van de proef 'geheugen voor woord-series'. In vergelijking tot de controlegroepIaat de experimentele groep in de drie afnameseen beduidende en systematische vooruitgangzien in het op reeks onthouden van woordse-ries. Een mogelijke interpretatie van deze ont-wikkelingstendens is dat in de experimentelegroep relatief meer gebruik wordt gemaaktvan een articulatorisch coderen dan in de con-trolegroep. Deze

veronderstelling is afgeleidvan de in paragraaf 2 besproken onderzoeks-resultaten bij dove adolescenten (Conrad,1979; Hanson, 1982; Lichtenstein, 1983),waaruit blijkt dat spraakcodering in vergelij-king tot een visueel of manueel codegebruikeen meer effectieve strategie is in het onthou-den van woordsequenties. De aanwijzing datin de experimentele en controlegroep eenrespectievelijk articulatorische en visuele stra-tegie in het onthouden van losse woordenwordt ontwikkeld c.q. toegepast Iaat een der-gelijke interpretatie zonder meer toe. Het mo-gelijk belang van dit positief effect van articu-latie op de opnamecapaciteit voor geschrevenwoorden in het korte-termijn-geheugen is zo-als reeds werd toegelicht, dat daarmee het be-grijpend lezen van tekst wellicht gunstigwordt be??nvloed. 35 Pedagogische Studi??n â™?
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??? Curriculum vitae werker verbonden aan Effatha, Christelijk Insti- tuut voor doven. Schaper studeerde psychologie (differentia-tie Onderwijskunde) aan de Rijksuniversiteit Lei- Adres: Effatha, Zalkerbos 330, 2716 KS Zoe-ken. Zij is sedert 1971 als onderwijskundig mede- termeer Manuscript aanvaard5-6- '89 Summary Schaper, M. 'The effect of articulation in memorising writting words by deaf children.' Pedagogische Stu-di??n, 1990, 67, 26-37 This paper centers on the question, how prelingually deaf children in the age of 6-8 years can best be instructed'n the acquisition of Orthographie vocabulary. In long standing experimental training 20 children weeklymemorised a set of words in association with wordmeaning by procedures of practice-and-drill. Effects of twoPractice-conditions were evaluated. Half of the children memorised words without special instruction, theother part had to vocalise words during practice. These practice-

conditions effectuated a dominant visualfesp. articulatory strategy in memorising words, as was indicated by significant differences of relativedifficulty in learning a set of visually versus articulatory low-discriminating words. Between both practice-conditions no significant differences were found in measures, directly involving the acquisition of Ortho-graphie vocabulary (amount of practice for reaching a fixed criterium for mastery, retention, Orthographieknowledge). However, children who vocalised during training could memorise wordstrings significantly moreaffective, which indirectly may improve discourse-reading. 37 Pedagogische Studi??n â™?


