
??? F. M. E. Gerritsen, VTO taahcreening 3- tot6-jarigen; de ontwikkeling van eentaalscreeningsinstrumentarium voor gebruik inde Jeugdgezondheidszorg. Swets & ZeitlingerBV, Lisse, 1988, 241 pag., ?’48,90ISBN 90 265 0972 3. Het boek is de handelsuitgave van de dissertatie vanMw. E. Gerritsen (vakgroep Ontwikkelingspsycho-logie R.U. Leiden) en vormt als zodanig de verant-woording van een taalscreeningsinstrumentariumvoor 3- tot 6-jarigen. Het instrumentarium is hetresultaat van een deel van het onderzoeksprojectVTO-Taal O- tot 6-jarigen, dat in 1981 op verzoekvan de Landelijke Commissie Vroegtijdige Onder-kenning van Ontwikkelingsstoornissen van start isgegaan. Voor het deel VTO-Taal O- tot 3-jarigenverwijs ik naar de diverse voortgangsrapporten eneen publikatie in de VTO Nieuwsbrief, nov. 1986 (p.10-13). Het taalscreeningsinstrumentarium voor de 3- tot 6-jarigen bestaat uit (1) een

taalscreeningsinstrumentvoor kinderen (TSI), (2) een Schoolvragenlijst(SVL) en ten slotte (3) een Oudervragenlijst (OVL).De inhoud van het instrumentarium kan omschre-ven worden als 'taalvaardigheid' (communicatiegebaseerd op taalbegrip en taalvaardigheid van hetkind, vooral gerepresenteerd door TSI en grootstedeel van SVL) en als 'communicatie' in de dagelijkseomgang thuis en op school (goed duidelijk sprekenen formuleren, vooral aanwezig in de OVL en delenvan SVL). Het geheel is als screening ontwikkeld,dat wil zeggen dat in relatief korte tijd die kindereneruit gehaald moeten worden die voor vervolgon-derzoek in aanmerking komen, dus een risicogroepvormen. Het kader waarvoor en waarbinnen detaalscreening ontwikkeld is wordt gevormd door hetzgn. Periodiek Systematisch Onderzoek op de con-sultatiebureaus en de schoolartsdiensten, als onder-deel van een totale ontwikkelingsscreening. Hetuiteindelijke

instrumentarium kan in minder dan 10minuten worden afgenomen. De auteur beveelt eenminimale screening van tweemaal aan voor elk kindin de leeftijdsperiode van 3-6 jaar, maar idealiter-mede gebaseerd op de normeringsgegevens - als hetkind 3 jaar is (35-44 maanden), het enkele maandenop school zit (49-56 maanden) en rond het 5'= jaar(57-68 maanden). Valt de score op de TSI benedende norm (p 90%) dan is een herhalingsonderzoekgewenst; kinderen die op alle drie de instrumentenbeneden de normscore blijven moeten met voorrangworden heronderzocht. Blijft het kind de tweedemaal in de risicogroep dan is doorverwijzing ge-wenst. Boekbesprekingen De psychometrische kenmerken van en bewer-kingen met het instrumentarium lijken me goed endegelijk. Vakwerk zou ik zeggen; maar omdat ikgeen psychometricus ben laat ik het uiteindelijkeoordeel aan de COTAN-commissie over. De afzonderiijke

betrouwbaarheden van de drieinstrumenten zijn goed tot zeer goed te noemen (hethoogst voor TSI nl. rond .90; wat minder voor deOVL: rond .70). De validiteitsco??fTici??nten zijn vooralle leeftijdsgroepen redelijk te noemen (weer hetminst voor de OVL); we spreken dan over de con-struct-validiteit. Zoals gezegd moeten de SVL- en OVL-normsco-res steeds in samenhang gezien worden met deTSl-norm; deze normen zijn namelijk berekend alsaanvulling op de TSI-norm. Het aantal valse posi-tieven en negatieven is berekend met aan de ene kantde TSI-norm en aan de andere kant de SVL en OVLnormen. De afwijkingen, met name wanneer SVL enOVL in negatieve zin afwijken van de TSI-norm'goed', bleken veelal verklaarbaar door articulatie-en uitspraakproblemen. Op school gaan deze taalas-pecten - naast taalvaardigheid in de zin van taalbe-grip - meespelen in het oordeel over de taalvaardig-heid van het kind. Ook is de

samenhang onderzocht van de drieinstrumenten afzonderiijk met enkele achtergrond-variabelen (o.a. leeftijd, sekse en milieu). Leeftijdblijkt - uiteraard - een grote rol te spelen bij de TSI,maar niet of minder bij de SVL en OVL; leeftijd zitin het oordeel 'ingebakken'. Meisjes blijken positiefop te vallen vanwege een beter uitdrukkingsvermo-gen (zie eerder genoemde 2= taalfactor, vooral geme-ten met SVL en OVL). De TSI-totaalscore blijktaanzienlijk samen te hangen met milieu: sociaal mi-lieu (opleiding vader) is de belangrijkste determi-nant; pedagogisch milieu (opleiding moeder entaalklimaat in huis) neemt de tweede plaats in. Welblijkt met betrekking tot de milieu-invloed een ver-schuiving op te treden, nl. van relatief meer invloedvan moeder in de voorschoolse leeftijd naar relatiefmeer invloed van vader in het 4' jaar. Als kritiekmerken we hierbij op dat in het proefschrift watgemakkelijk de stap wordt genomen van 'determi-nanten' in

de zin van (significante) bijdragen vanvariabelen op een score naar interpretaties over fei-telijke invloed van 'milieu' op taalvaardigheid vanhet kind. Ten slotte worden in het boek de resultaten ver- Pedagogische Studi??n 1989 (66) 307-311 Pedagogische Studi??n 307



??? meld van een tweetal validiteitsstudies om na tegaan of het Taalscreeningsinstrumentarium inder-daad kinderen opspoort die in hun taalontwikkelingbedreigd worden, nl. (I) een vergelijking van de TSI-normscores met het oordeel over de taal- en spraak-ontwikkeling door logopedisten, en (2) een followup onderzoek na ca. 2 jaar (waarin ook gedragsken-merken van het kind gemeten werden). De TSI blijktte voldoen aan het opsporen van risico-groepen, entevens blijkt een lage totaalscore samen te gaan metgedragsvariabelen die vaak genoemd worden bijkinderen met een zgn. 'moeilijk' temperament. Al met al kan gesproken worden van vakkundig endegelijk werk, zoals het in een dissertatie past. Mijnkritiek richt zich dan ook niet zozeer op het ontwik-kelingswerk en de psychometrische verantwoor-ding, maar meer op de 'voorkant' en 'achterkant'van het screeningsinstrumentarium in de praktijkvan VTO. 1. Zoals gezegd is het project een

onderdeel vanVTO-taalscreening voor de leeftijd van 0-6 jaar.Over de aansluiting van 'VTO taal 3-6 jaar' op'VTO taal 0-3 jaar' (Ned. stichting voor het Doveen Slechthorende Kind te Amsterdam) wordtechter met geen woord gerept. Het laatstge-noemd project behelst de ontwikkeling van eensignaleringsinstrument en een voorlichtingsin-strument, op te leveren in 1988. Het hanteertdezelfde uitgangspunten maar in de uitwerking iseen andere methode van vragen gehanteerd.Voor verdere informatie verwijs ik naar de VTONieuwsbrief, nov. 1986, p. 10-13). 2. Vals positieven en negatieven zijn nu berekend'hinnen'' het instrumentarium zelf (nl. TSI-normaan de ene kant, OVL- en SVL-norm aan deandere kant). Een uiteindelijk criterium is ook moeilijk vast te stel-len maar een werkwijze zou m.i. kunnen zijn (ziebijvoorbeeld Cools & Hermanns, 1977): een groepkinderen met de test screenen; deze screening ver-deelt de groep in Â?10% 'zwakken' en

Â?90%'goeden' volgens de normgegevens. Vervolgens de'zwakken' en een steekproef uit de ' goeden' naderdiagnosticeren (criterium I) of verder volgen opschool (criterium 2). Een dergelijke opzet levert deterecht doorverwezen {echl positieven), ten onrechtedoorverwezen {vals positieven), terecht goed gela-beld (echt negatieven) en ten onrechte als goedgelabelden {vals negatieven). (Positieven en negatie-ven bij een Screeningtest slaan respectievelijk op degroep kinderen die het te screenen kenmerk w?Šlbezit, respectievelijk ni?Št bezit; de laatste groep ismeestal het grootst). J. H.A. Groenendaal Referenties Cools, A.T. M. & J. Hermanns, Vroegtijdige onder-kenning van problemen in de ontwikkeling vankinderen. Lisse: Swets & Zeitlinger, 1977.Ridder-Sluiter, J.G. de. Verslag project VTO-taal0-3 jaar. VTO Nieuwsbrief, 3, 1986, p. 10-13. B. Levering, Waarden in opvoeding enopvoedingswetenschap, Pleidooi voor eenuitdagende pedagogiek,

Acco, Amersfoort,Leuven, 1988, 175 pp., ?’29,90,ISBN 90-334-9035-8. Dit boek, waarvan onder dezelfde titel, in eenlichtjes verschillende vorm, eveneens een dissertatie-editie is verschenen, presenteert een theoretische pe-dagogiek die gebruik maakt van een o.m. door Ryleen Austin ge??nspireerde (conceptuele) analyse vande omgangstaal. Er lopen twee parallelle argumentatielijnen door-heen het boek. De ene betreft de specifieke betekenisvan de conceptuele analyse. Er worden concretevoorbeelden van analyse geboden (over het liegen,vergeten, geweten, schuld- en schaamtegevoel, mo-rele zwakte, teleurstelling), naast reflecties over degrenzen, de vooronderstellingen en de problemendie eraan verbonden zijn. Tevens wordt aandachtbesteed aan de overeenkomsten met de fenomenolo-gische analyse (het vooronderstelde existenti??letijdsbegrip, de explicitering van voorkennis, het op-sporen van grondstructuren of regels). De andere

argumentatielijn heeft betrekking opde praktische intentie van de pedagogiek en denoodzaak om een antwoord te geven op normatievevragen inzake opvoeding. Die vragen worden opdrie niveaus gesitueerd. Het eerste niveau is dat vande leefwereld. Hier is er een eenheid van feit en normen is de conceptuele analyse tegelijk beschrijvend enimpliciet normatief. De verwevenheid van feit ennorm blijkt bv. uit de impliciete ontwikkelingspsy-chologie die in ons gebruik van de woorden liegen,jokken of fantaseren aanwezig is, nl. in de matewaarmee aan kinderen verschillende eisen gesteldworden in functie van hen toegeschreven competen-tie. Het gaat om niet beredeneerde maar feitelijke, inde woorden gehanteerde normen. Er wordt blijk-baar impliciet vanuit gegaan dat wat nog niet kanook niet behoort. Op een derde niveau - het tweedeniveau dat in het boek eigenlijk niet ter sprake komt,is dat van de zingevingsanalyse waar de feitelijkgehanteerde

normen op hun instemming door depracticus worden bevraagd - expliciteert Levering Pedagogische Stiuli??n 308



??? dit impliciete normatieve uitgangspunt. Hij stelt datalhoewel de overstap van 'can' of 'need' naar'should' niet geoorloofd is, wel de afleiding mogelijkis van 'can not' naar 'should not'. Een dergelijkeregel moet evenwel zelf beoordeeld worden op haarhumaniteit. Dat oordeel is geen rationeel oordeel,het verwijst eerder naar een brede historisch-cultu-rele context en berust op waarden die men wilbehouden. De vermelde regel is een regel die eigen isaan onze cultuur. Pedagogische doelstellingen kun-nen dan ook gefalsifieerd worden en voor zover zode vorm hebben van 'should not' ook geverifieerdworden. Die pedagogische doelstellingen moetenoverigens vooral begrepen worden als achterliggen-de ori??ntatiepunten voor een pedagogische praktijken niet als toetsingscriterium. In zoverre nu met de opvoeding morele doelstel-lingen nagestreefd worden, stelt zich het belangrijkeprobleem van de relatie tussen morele overtuigingenen

morele handelingen (Kohlberg veronderstelt bv.,aldus Levering, dat morele opvoeding kan volstaanmet het bijbrengen van morele overtuigingen). Inhet meest uitgewerkte en beargumenteerde deel vanhet boek (hoofdstuk 4) bespreekt Levering dit pro-bleem onder het thema van de morele zwakte.Enerzijds wijst hij op de interne relatie tussen over-tuiging en handeling. Maar anderzijds maakt hij opeen interessante wijze duidelijk dat de morele over-tuigingen die overgedragen (dienen te) worden,ingebed liggen in minder afgeronde praktijken vanredeneren waarin plaats is voor vergeten, geweten,schaamte- en schuldgevoel. Dit maakt morele op-voeding in alle geval minder vanzelfsprekend. Levering wil zijn hele boek als argument zien voorhet gebruik van de conceptuele analyse ter realise-ring van de praktische intentie van de pedagogiek.In het spoor van Mollenhauer bepleit Levering eenanalogie tussen de verhouding van de

opvoeder tothet kind en de verhouding van de theorie tot depraktijk. De opvoeder 'maakt' het kind niet, maardaagt de zelfstandigheid van het kind uit vanuit eenvertrouwen in zijn mogelijkheden. Het zelfde geldtvoor de theorie. De auteur schuift daarbij de vormvan het essay naar voren omdat die hem geschiktlijkt voor de 'uitdagende' taak die de pedagogiek indeze tijd van permanente identiteitscrises toekomt?Šn omdat die aansluit bij het beeld van wat persoon-lijke verantwoordelijkheid nog kan zijn. De uitda-ging bestaat erin dat de oude 'normatieve' vragen opnieuwe wijze worden geformuleerd, zonder verderepretentie tot legitimatie van een mogelijk ant-woord. De moeilijkheid met Leverings boek is dat, uit-zondering gemaakt voor de hoofdstukjes 3 en 4, eensamenvatting, zoals Levering die bv. zelf geeft inhoofdstuk 1, voor wat de inhoudelijke argumentatiebetreft het boek kan vervangen. Leverings pleidooivoor een uitdagende

pedagogiek overtuigt niet. Vooreerst is het geen goed pleidooi. Er wordt zeerslordig, onnauwkeurig en soms helemaal niet gear-gumenteerd (zo wordt bv. de vermelde analogietussen theoreticus en practicus 'handzaam' ge-noemd, maar verder nergens gerechtvaardigd, p.141). De zeven hoofdstukjes waaruit het boek issamengesteld hebben in dit opzicht een zeer ongelij-ke waarde (alleen 3 en 4 en in mindere mate 5 biedeneen degelijke argumentatie). Bovendien wreekt zichde omstandigheid dat het gaat om afzonderlijkestukjes, die pas naderhand een plaats hebben gekre-gen in een bepaalde redenering waardoor het betoogeenheid mist (zo is er bv. de merkwaardige rol diehet begrip tijd speelt o.m. p. 38-40). Ten tweede is ook de positie van een uitdagende(conceptuele) pedagogiek erg discutabel. Het blijftonduidelijk wat de conceptuele analyse betekentvoor de praktisch-normatieve opvoedingsvragen.Enerzijds lijkt de analyse

toch een rechtvaardigingte kunnen bieden voor de overgang van 'can not'naar 'should not'. Dit geldt evenwel slechts binneneen bepaalde cultuur waardoor onmiddellijk op-nieuw de vraag rijst naar de eigen praktische beteke-nis van de analyse. Anderzijds wordt preciesomwille van het afwijzen van de legitimatiepretentiede analyse het karakter gegeven van een uitdagingen de vorm van een essay. Dat is niet meer dan eenverlegenheidsoplossing die zeker geen alibi mag zijnvoor het ontbreken van argumenten en die de vraagoproept naar de specificiteit van de pedagogiek die,aldus Levering, precies in haar praktische ambitieligt. Er zijn talrijke essays die uitdagend zijn. Spijtiggenoeg biedt Leverings boek geen (goede) essays. Ikben niet uitgedaagd, maar teleurgesteld. J. Massclwlein Mortimore, P., P. Sammons, L. Stoll, D.Lewis & R. Ecob, School matters. The junioryears. Open Books Publishing Ltd.,Somerset, England, 1988, 310

pag., ?’33,15,ISBN 0-7291-0194-0 Het onderzoek naar schooleffectiviteit heeft eenduidelijke ontwikkeling doorgemaakt. Concludeer-de men aanvankelijk dat schoolkenmerken geenverschillen in schooleffectiviteit verklaren, omdatleeriingachtergrondkenmerken het overgrote deelvan de variantie wegnemen, later onderzoek binnende zogenaamde effectieve scholenbeweging duiddeerop, dat scholen er wel degelijk toe doen. Op ditonderzoek is echter methodologische kritiek (be-perkte omvang en representativiteit van de steek-proef; slechts correlationele verbanden) en inhoude-lijke kritiek (gebrek aan ondediggende, verklarendetheorie) geuit. Pedagogische Stiuli??n 309



??? Thans wordt in de derde generatie efTectiviteits-onderzoek geprobeerd de manco's van de effectievescholenbeweging te omzeilen. Hier ten lande kandaarbij worden gedacht aan het RION-onderzoekvan Brandsma en Kn??ver. 'School matters' vanMortimore c.s. valt ook binnen deze derde fase. 'School matters' is het - gepopulariseerde - ver-slag van een grootschalig, longitudinaal onderzoek.Een cohort van circa tweeduizend leerlingen op 50van de circa 600 lagere scholen, die vallen onder deInner London Educational Authority, werd vierjaar gevolgd; vanaf het moment dat de leerlingeninstroomden in de 'junior school' tot en met de over-stap naar de 'secondary school'. Het onderzoeks-team heeft met gebruik van diverse methoden (tests,interviews, observaties) een breed scala aan gege-vens verzameld. Globaal gesproken kunnen degegevens worden ondergebracht in drie categorie??n:leerlingkenmerken op het moment van

instroom(sociale-, etnische-, taal- en gezinsachtergrond eniniti??le prestaties); onderwijsresultaten (cognitief enniet-cognitief op meerdere momenten); klas- enschoolomgeving (schoolorganisatie en -beleid; klas-organisatie en -beleid; leerkrachtstrategie??n; menin-gen van ouders; 'het schoolleven'). Het eerste deel van het bock geeft op basis van deveelheid aan verzameld materiaal een uitgebreidebeschrijving van allerlei schoolse zaken: statischekenmerken (bijvoorbeeld toestand van het school-gebouw), schoolorganisatie en -beleid, schoollei-ding, docenten en ge??mplementeerd curriculumpasseren de revue. Vervolgens wordt ingegaan op devooruitgang van leerlingen en verschillen tussengroepen leerlingen. Naast de meer voor de hand lig-gende vergelijkingen met betrekking tot geslacht,sociaal-economische status van "het gezin van her-komst en etniciteit, is ook gekeken naar leeftijdsver-schillen binnen de klas. Deze verschillen

kunnenoplopen tot elf maanden. Het blijkt dat de jongerekinderen minder presteren en dat ze ook minderaandacht van de leerkrachten krijgen. In het tweede deel van het boek komen de feitelij-ke onderzoeksvragen aan de orde. De eerste vraagluidde of sommige scholen en klassen effectiever zijndan andere, wanneer rekening wordt gehouden metverschillen in instroom. Deze vraag wordt zondermeer positief beantwoord. De school die door deleerlingen wordt bezocht, levert een grote bijdrageaan de verklaring van de variantie in prestaties ?¨nvooruitgang (waarbij prestatiesin het eerste leerjaarals covariabele in de covariantie is opgenomen). De tweede vraag hield verband met verschillen ineffectiviteit voor verschillende groepen. Het blijkt,dat scholen die effectief zijn voor een specifiekegroep leerlingen, dat ook zijn voor andere groepenleerlingen. Andersom geldt ook: ineffectieve scholenzijn dat voor alle groepen leerlingen. Leerlingen

metgunstige achtergrondkenmerken op de meest inef-fectieve scholen, presteren lager dan leerlingen metongunstige achtergrondkenmerken op de meest ef-fectieve scholen. Na de constatering dat scholen er toe doen, wordt dederde onderzoeksvraag interessant: welke factorendragen bij tot effectiviteit van scholen? De onder-zoekers formuleren sleutelfactoren, die betrekkinghebben op het schoolbeleid (doelgerichte leidingvan de staf door het schoolhoofd; betrokkenheid/participatie van de adjunct en van de docenten; con-sistentie in de onderwijsaanpak van de leerkrach-ten), het klasbeleid (gestructureerde onderwijsleer-situaties; intellectueel uitdagend onderwijs; taak-gerichte leeromgeving; beperkt aantal onderwerpentegelijkertijd in de les, eventueel wel differentiatienaar niveau; maximale communicatie tussen leer-krachten en leerlingen) en aspecten relevant voorschool- en klasbeleid (registratie van vorderingen;betrokkenheid/participatie van

de ouders; algemeenpositief klimaat). Een deel van deze factoren is reedsbekend uit eerder effectiviteitsonderzoek. Op basis van bovenstaande samenvatting zal dui-delijk zijn geworden dat 'School matters' tenopzichte van het onderzoek binnen de effectievescholenbeweging op veel punten een vooruitgangkan worden genoemd. Aspecten van het onderzoekals het longitudinale karakter, de brede set aaneffectiviteitscriteria, de uitgebreide controle voorachtergrondkenmerken en de geavanceerde multile-vel analysemethoden illustreren dit. Dat de schooldie de leerling bezoekt, er toe doet, wordt overtui-gend aangetoond. De wijze waarop Mortimore c.s.tot de twaalf effectieve factoren is gekomen, is ech-ter minder overtuigend. 'School matters' biedt daar-over weinig aanknopingspunten. Wanneer deseperaat verschenen technische bijlagen worden ge-raadpleegd, blijkt het volgende. Een groot aantal variabelen, verzameld doormiddel van interviews,

vragenlijsten, observaties ennotities door 'field officers' is met behulp van corre-latietechnieken en ?Š?Šn-weg variantie-analyse ge-screend op relaties met de diverse uitkomstmaten.Dit leverde een uitgebreide lijst van significante rela-ties op, waaruit naar,voren komt, dat sommigeschool- en klaskenmerken er soms wel, soms niet toedoen. Vervolgens zijn de significante school- enklaskenmerken onderling gerelateerd, hetgeen ookweer een uitgebreide lijst aan significante correlatiesopleverde. Deze twee lijsten zijn door de onderzoe-kers kwalitatief ge??nterpreteerd; op die manierkwam men aan de twaalf sleutelfactoren. . Op deze gang van zaken is wel het een en anderaan te merken. Allereerst de wijze waarop de gege-vens met betrekking tot school- en klaskenmerkenzijn verzameld. Tijdens de ORD'89 merkte Van derGrift al op, dat 'School matters', noch de bijlagenuitsluitsel geven over betrouwbaarheid en validiteitvan de gehanteerde

instrumenten. Het is hierdoorbijvoorbeeld niet duidelijk hoe een variabele als 'be-trokkenheid/participatie van de adjunct' precies isvastgesteld. Wanneer er sprake is van een zeer uitgebreidgeheel aan gegevens, kan de interpretatieve manier Pedagogische Stiuli??n 310



??? van data-analyse een uitkomst bieden. Echter, hettheorie-arme karakter van het onderzoek - ook aleen kritiekpunt op het onderzoek binnen de effectie-ve scholenbeweging - kan al snel leiden tot wille-keur. Om maar weer het voorbeeld van de adjunct tenemen; moeten scholen nu maar snel overgaan tothet installeren van een adjunct? Of kan het zo zijn,dat het niet zozeer gaat om de adjunct zelf, maar ookeen geheel aan docentgerichte, onderwijskundigeactiviteiten, die binnen de effectieve schoolorganisa-tie moeten worden uitgevoerd? In relatie met ditvraagstuk ligt een ander probleem, waarmee het eer-dere effectiviteitsonderzoek ook al werd geconfron-teerd, namelijk het causaliteitsprobleem. Leidenbijvoorbeeld bepaalde gedragingen van schoollei-ders tot positieve leerlingresultaten, of gaan school-leiders pas dit soort gedragingen verionen wanneerIcerlingresultalen toch al goed zijn? Eerlijkheidshal-ve moet worden

opgemerkt, dat dergelijke vragenop basis van het onderzoeksdesign ook niet vallen tebeantwoorden. In Pedagogische Studi??n van april 1989 vraagt DeJong in zijn ICSE-verslag zich af, of 'School mat-ters' op de schroothoop (beter: bij het oud papier)moet of niet. Nu is het nooit verstandig om boekenop de schroothoop te gooien en in dit geval zekerniet. Immers, het boek markeert een fase in hetschooleffectiviteitsondcrzoek, net zoals bijvoor-beeld het werk van Coleman een fase markeerde. Opbasis van 'School matters' kunnen weer nieuwe enbetere wegen in het schooleffectiviteitsondcrzoekworden ingeslagen. Versterking van de theoretischeonderbouwing, alsmede onderzoek in (quasi-)expe-rimentele situaties liggen daarbij voor de hand. A. L. OllhofN. C. H. van Tooren Ontvangen boeken Erp, J.W.M. van. Hel Rckvnmannclje. Afrekenenme! problemen bij optellen en aftrekken. Wolters-Noordhoff, Groningen, 1989; handleidingf.

35,^, werkbladen f. 9.75. Murrelmann, K. & U. Engel (Eds.), The.toeial worldof aJolexcenis. International perspeetives. DeGruyter&Co., Berlijn, 1989, DM 128,-. Jacobs-Hessing, E.G., Leerlingrerschillen en onder-wijsaanbod (dhscrVd??e), 1989. Klerk, L.F.W. de, A. Schouten & J.M.M. van derSanden, Het leren van praktisehe vaardif^heden.Acco, Amersfoort/Leuven, 1989, fl. 25,-. Vcrloop, N., Interactive eognitions of student-tea-eher.s. An Intervention study (dissertatie). CITO,Arnhem, 1989. Voogt, J.C. & R. Bollen, SBR in Nederland. Een stu-die over sehooldiagnose. Acco, Amersfoort/Leu-ven, 1989, n. 21,50. Vries, A. de. Wat heten goede kinderhoeken? Queri-do's Uitgeverij, Amsterdam, 1989, H. 42,50. Mededelingen Studiedag PHEL De Vereniging voor Pedagogische Hulpverlening inde Eerste Lijn (PHEL) organiseert op 6 oktober1989 een studiedag te Amsterdam. Het centrale the-ma van deze studiedag is: Het kind in de basis-

schoolleeftijd. Het ochtendprogramma bestaat uiteen aantal lezingen; in het middagprogramma kanworden deelgenomen aan workshops. Voor nadereinlichtingen: Mevrouw M. van Gooi, tel.: 076 -612901; Mevrouw A.M. Kruuk, tel.: 013 - 352234. Zesde Symposium van deVlaamse Afdeling van deInternational ReadingAssociation Het thema van dit symposium, dat op 10 november1989 te Antwerpen zal worden gehouden, luidt:Neurologische aspecten van concentratie en lezen.Voor inlichtingen en inschrijving: InternationalReading Association, p/a K. Goiris, Heihoekwcg24, B-2970 Boortmeerbeek. Telefonische inlichtin-gen tijdens kantooruren op nr. (0)16 (Leuven)815818. International Social EducationCongress (ISEC) 1990 Onder auspici??n van The National Council for Spe-cial Education (NCSE), The Association of Wor-kers for Maladjusted Children (AWMC) en NARE- Serving Special Educational Necds wordt van 30juli tot en

met 3 augustus 1990 te Cardiff een inter-nationaal congres gehouden over het thema: Socialeducational needs: created or met? Nadere inlichtin-gen zijn verkrijgbaar bij: John Gerrett O.B.E., ISEC'90, c/o City Travel Ltd., 13 Duke Street, CardiffCFI 2AY-Wales, U.K. Inhoud andere tijdschriften Tijdschrift voor Orthopedagogiek28e jaargang, nr. 5, 1989 Dove kinderen: naar opvoeding en onderwijs intwee talen en twee culturen, door H. KnoorsInterne codering van Nederlandse woorden doorprelinguaal dove kinderen, door J.J. LouweKwaliteit van de residenti??le hulpverlening, doorJ.H.L. Oud en J.M.H. de Moor Pedagogische Studi??n 1989 (66) 311 Pedagogische Studi??n 311



??? Wouter Pols, Siebren Miedema enBas Levering (red.) OPVOEDING zoals het is. Sinds de invoering van het basisonderwijslijkt op de Pedagogische Academie de peda-gogiek voorgoed verdrongen te zijn door deonderwijskunde. Een technologische bena-dering vervangt de kindgerichte aanpak.Hoe pretentieus het ook moge zijn het tij tewillen keren, toch willen de auteurs van ditboek een solide poging wagen.Opvoeding zoals het is vraagt een actieveopstelling van de lezer. De praktijk verschijnter niet als illustratie bij. theoretische mo-dellen maar fungeert in concrete beschrijvin-gen als uitgangspunt voor theoretische door-denking. De lezer bouwt, samen met de auteur(s) detheorie zelf op als het ware, daarbij steedssteunend op beschreven praktijksituaties.Een perfecte inleiding. S.M. Goorhuis-Brouwer en G.HA. de Boer, GEZEGD EN GEZWEGEN Uitgangspunten voorde therapie bij sprank-en taalgestoorde kinderen. De inhoud en de vorm

van de taaitherapie bijjonge kinderen zijn in de loop van de jarennogal veranderd. De taaitherapie is gebruikgaan maken van idee??n die zijn ontwikkeldbinnen de orthopedagogiek, de psychologieen de psycholingu??stiek.Dit boek blijft dicht bij de praktijk en probeertde verschillende theoretische invalshoekenpragmatisch te beschouwen en in een totaal-beeld te integreren. Het kind wordt daarbij als individu steedsgeplaatst binnen zijn psychosociale omge-ving en met zijn - eventueel kindgebonden -beperkingen wordt systematisch rekeninggehouden. Mevrouw Goorhi??is is orthopedagoog enspraakpatholoog, mevrouw De Boer is lo-gopediste. KINDER AccoSTUDIES 175 blz.,f29,-. 120blz.,f29,-. KINDER Acco STUDIES De boeken uit de reeks Kinderstudies zijn bij de academische boekhandels verkrijgbaar. Zezijn ook te bestellen bij Uitgeverij Acco, postbus 395, 3800 AJ Amersfoort, 033-617958.


