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Deze twee boeken, die in hetzelfde jaar zijn ver-
schenen en dic ongeveer evenveel publicke be-
langstelling hebben getrokken, verschillen on-
danks de vele overeenkomsten sterk. Beide studies
gaan over het mogelijk effect dat scholen - hun in-
richting, het curriculum, de taakopvatting van
leerkrachten - kunnen hebben op de loopbanen
van hun leerlingen. Beide auteurs menen verschil-
len in effecten van scholen gevonden te hebben:
Meijnen op de leerprestaties  in 1.Q.-
ontwikkelingen van leerlingen op een aantal lagere
scholen in de stad Groningen; Van der Wolf op de
schooluitval in lagere scholen in Oud-West in
Amsterdam.

Beide boeken zijn in de publiciteit pekomen,
omdat men meende dat zij de opvattingen over de
gewenste en ten dele ook uitgevoerde onderwijs-
vernieuwing van de afgelopen decennia zouden
weerleggen, Beide studies passen binnen dezelfde
richting, die het onderzoek heeft ingeslagen sinds
duidelijk is geworden dat materiele verschillen tus-
sen scholen (boven een bepaald minimum-niveau
aan materiéle voorzieningen) nauwelijks meer ge-
volgen hebben voor de leerprestaties en school-
loopbanen van de leerlingen (bv. door de studie
van Coleman, 1966 en Jencks, 1972). Deze nieuwe
stroming binnen het onderzoek zoekt de belang-
rijkste verschillen tussen scholen vooral in het
schoolklimaat, in de wijze waarop leerkrachten en
leerlingen met elkaar omgaan, in de eisen die men
aan leerlingen stelt, in de regels (geschreven en on-
geschreven) die de school stelt aan docenten en
leerlingen. De bekende studie van Rutter e.a.
(1979) maar ook het nicuwe onderzoek van Cole-
man e.a. (1982) zijn enige Angelsaksische mijlpa-
len binnen deze richting. Beide Nederlandse stu-
dies laten inderdaad ook zien dat het schoolkli-
maat en de taakopvattingen van leerkrachten van
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betekenis zijn voor de leerprestaties en de schoal-
loopbaan van leerlingen op lagere scholen.

En toch mogen beide studies niet op één hoop
geworpen worden. Tussen beide studies gaapt een
bijna niet te overbruggen kloof in onderzoekskwa-
liteit en dus in betrouwbaarheid van hun conclu-
sies.

De kwaliteit van de dissertatie van Van der Wolf
is immers vergeleken bij die van de studie van
Meijnen veel te gering. Van der Wolf onderzoekt
de oorzaken van schooluitval in de lagere scholen.
Hij zet zich daarbij af tegen de orthopedagogische
tradities, die volgens hem de oorzaak van school-
uitval (met name verwijzing naar het buitenge-
woon onderwijs, zitten blijven en een lage keuze in
het voortgezet onderwijs) uitsluitend in het kind en
zijn milieu zoekt. Hij meent, duidelijk geinspi-
reerd door Rutter, dat de schoolinterne factoren
daarbij onderschat kunnen zijn. Hij voerde daar-
om in de winter van 1982 een survey onder leerlin-
gen en leerkrachten van 13 lagere scholen uit. Hij
bestookt beide groepen respondenten met een gro-
te batterij vragen, bijeen gesprokkeld uit een groot
aantal schalen. Waarom deze vragen nu juist ge-
kozen zijn, wordt de lezer nooit echt duidelijk ge-
maakt. Zo blijft het verbazingwekkend dat het so-
ciaal milieu van de individuele leerlingen, ondanks
de verbale aandacht daarvoor in de inleidende
hoofdstukken, in het gerapporteerde onderzoek
volledig buiten beschouwing blijft. Ik vrees dat dit
komt doordat Van der Wolf de theoretische impli-
caties van zijn analyse-model niet voldoende van
tevoren doordacht heeft. Het gaat immers bij een
school-effectenonderzoek er niet alleen om aan te
tonen dat tussen scholen (of klassen daarbinnen)
verschillen bestaan. Het gaat erom aan te tonen
dat bepaalde kenmerken van sociale structuren of
organisaties, zoals scholen, een cigenstandige in-
vloed uitoefenen op het gedrag van de deelnemers
binnen die organisaties, en dat dit effect niet ver-
klaard kan worden uit individuele kenmerken van
die participanten. Dit multi-level karakter van zijn
studie (zie bv. Van den Eeden en Hauer, z.j.), dit
sociologische aspect van zijn probleemstelling
heeft Van der Wolf in het geheel niet gezien. Daar-
door maakt hij één van de meest klassieke fouten
in de sociologie, nl. de ecologische fout. Verschil-
len in gedrag van deelnemers uit viteenlopende so-
ciale organisaties worden daarbij op conto van die
organisaties geschreven, zonder dat nagegaan
wordt of deze verschillen niet uit andere individue-
le verschillen tussen de deelnemers voortvloeien.
Deze onbekendheid met deze klassieke fout laat
Van der Wolf duidelijk zien wanneer hij analyses
op leerling-leerkrachtniveau, op klasniveau en op
schoolniveau naast elkaar behandelt zonder deze
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op een of andere manier met elkaar te verbinden.

Qok op andere wijze blijkt dat Van der Woll
zijn probleemstelling onvoldoende heeft door-
dacht. Hij neemt aan dat schooluitval voortvloeit
uit kenmerken van scholen en de daaraan verbon-
den leerkrachten. Hij lijkt zich niet te realiseren
dat de richting van de causale beinvloeding ook
met evenveel recht omgekeerd kan lopen. Schalen,
die nogal constant schooluitvalpatronen hebben,
trekken daardoor bepaalde leerkrachten aan en
stoten andere af. Op grond van de Van der Wolf-
analyse kan men nu even goed betogen dat scholen
met lage leerprestaties een hoog uitvalpatroon en
¢en groot verloop van leerkrachten kennen, waar-
door zij veel jonge leerkrachten hebben. Scholen
met hogere leerprestaties en een laag uitvalpa-
troon, hebben een veel minder groot verloop waar-
door ze oudere leerkrachten kunnen vasthouden,
maar ook gemakkelijker leerkrachten met ervaring
kunnen aantrekken. De verschillen tussen de on-
derzochte scholen zouden dus voor hetzelfde geld
daarom geheel op het conto van deze recruterings-
verschillen geschreven kunnen worden. Deze alter-
natieve causale ordening, die Van der Wolf zelfs
niet aanroept maar die op basis van zijn resultaten
even plausibel is, zet al zijn conclusies op losse
schroeven. Studies naar effecten van organisaties
mocten, zoals reeds lang bekend is, steeds reke-
ning houden met de mogelijkheid van concurre-
rende causale modellen en met de invloed van ver-
schillen in recrutering.

De studie van Meijnen weet al deze ernstige feilen
tc vermijden. Hij past zeer gewetensvol een multi-
level ananlyse toe. Steeds controleert hij of effec-
ten van de verschillende curricula niet veroorzaakt
worden door de kenmerken van de individuele
leerlingen, zoals het ouderlijk milieu en de wijze
van socialisatie binnen het gezin. Helaas is dit
boek slechts een samenvatting van een veel uitge-
breider onderzoeksverslag, waarin uilvoerig juist
op dit multi-level karakter van schooleffecten
wordt ingegaan. Ook heeft Meijnen uitsluitend
longitudinale gegevens gebruikt, in plaals van een
momentopname. Hij volgt deze groep leerlingen
(het zgn. ‘Groningen cohort’) sinds het begin van
de lagere school, waarover hij in zijn dissertatie
reeds rapporteerde (Meijnen, 1977). Hij loopt
daardoor veel minder het risico dat hij ad hoc ana-
lysemodellen gebruikt. Hij bouwt voort op en is
vertrouwd met soortgelijke loopbaanmodellen,
waardoor zijn conclusies ook beter gefundeerd
zijn. Meijnen vindt overigens effecten van school-
kenmerken, met name van de verschillende typen
curricula, die in de Groningse lagere scholen ge-
bruikt werden. In dit verband is het interessant op
te merken dat deze curricula-typen niet op één dui-
delijke dimensie (bv. vernieuwend versus traditio-
neel of een soortgelijke dichotomie) onder te bren-
gen zijn, zoals in allerlei meer normatieve be-
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schouwingen over het onderwijs vaak veron-
dersteld wordt, Kleven er dan geen bezwaren aan
de studie van Meijnen? Uiteraard kleven er bezwa-
ren aan zijn onderzoek, omdat in elk onderzoek,
hoe goed dan ook, compromissen gesloten moeten
worden bij de datavergaring en -analyses, arbitrai-
re keuzen gemaakt moeten worden, e.d. Zo is een
groot bezwaar dat Meijnen geen gelegenheid heeft
gekregen observaties in de klassen en scholen te
verrichten en moet hij zich derhalve alleen baseren
op mededelingen van de leerkrachten, waarmee
zonder twijfel niet de werkelijke gang van zaken in
de scholen gemeten zal worden. Hetzelfde geldt
voor het gezinspedagogisch klimaat, ook de me-
ting daarvan is uitsluitend gebaseerd op uitspraken
van de moeder, ook weer omdat de mogelijkheden
voor observatie ontbraken. Ook ontbraken man-
kracht en middelen om de leerlingen, die naar an-
dere scholen in en buiten Groningen vertrokken
waren (buitengewoon onderwijs!), op verantwoor-
de wijze te volgen. Dit betekent dat Meijnen in fei-
te alleen onderzoek verricht heeft met de *‘norma-
le” leerlingen, wat betekent dat zijn schattingen
van de effecten foutief (d.w.z. meestal te laag)
kunnen zijn.

Ecn andcer bezwaar tegen zijn analyse heeft min-
der met een gebrek aan middelen te maken. Op een
aantal plaatsen in zijn boek vermeldt Meijnen dat
de milieu-compositie van de scholen effect heeft
op het functioneren ervan. Milieu-compositie van
een school geeft het aandeel van leerlingen, dat uit
de verschillende sociale milieus afkomstig is, weer,
Op de achtergronden daarvan gaat hij helaas niet
verder in, hoewel het goed mogelijk is dat het hier
niel om een schoolkenmerk gaat, maar om cen
buurtkenmerk. Dronkers en Schijf (1985) laten,
ook voor Groningse lagere scholen, zien dat de
milieu-compositic van scholen sterk beinvloed
wordt doar de milieucompositie van de buurten
waarin de scholen staan. Deze milieucompositie
van de buurt vloeit op zijn beurt voort uit de kwa-
liteit van de woningen in de verschillende wijken.
Indien dit correct is, is men hiermee een belangrij-
ke buitenschoolse oorzaak, die in Nederland
meestal met de mantel der liefde en der gelijke be-
kostiging bedekt wordt, op het spoor. Al deze en
nog andere mogelijke kritiek neemt echter niet weg
dat Meijnens studie, in tegenstelling tot die van
Van der Wolf, ruimschoots de toets der kritick
kan doorstaan en vergeleken kan worden met bui-
tenlandse studies, zoals die van Rutter en Cole-
man.

Samengevat: beide studies, hoewel hetzelfde on-
derwerp behandelend en min of meer dezelfde
conclusies bereikend, kunnen niet op één lijn ge-
plaatst worden. Van der Wolfs conclusies zijn op
een zo zwakke analyse gebaseerd, dat zij daardoor
niet-bruikbaar zijn geworden. Meijnens resultaten
zijn daarentegen, ondanks de onvermijdelijke te-



kortkomingen, niet op zand maar op de rotsen ge-
bouwd en vormen daardoor een goed uit-
gangspunt voor onderzoek en beleid.

J. Dronkers
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Op 21 december 1983 werd aan de Katholieke Ho-
geschool te Tilburg een groots opgezet symposium
gehouden onder de titel ‘Letteren leren’. De bij-
dragen werden gebundeld en in 1984 onder de iets
gewijzigde titel ‘Kinderen letteren leren’ gepubli-
ceerd.

In zijn voorwoord wijst Mooren op de twee
aspecten die in de titel naar voren komen, nl. de li-
teratuuropvatting die een institutie erop nahoudt
en de didactiek die moet zorgen voor de over-
dracht daarvan. De bijdragen zijn dan ook onder-
verdeeld in thema’s die afgeleid zijn van deze insti-
tuties. Mooren stelt vervolgens dat het literatuur-
onderwijs longitudinaal en latudinaal benaderd
moet worden. Men dient dus rekening te houden

met een doorgaande lijn van de ene klas naar de
andere klas, maar eveneens zal men moeten stre-
ven naar een integratie van het literatuuronderwijs
in de ovcrigé vakken. In verschillende bijdragen
worden hiervan voorbeelden gegeven.

Het symposium werd geopend door Fens. In
zijn inleiding, die veel leesplezier verschaft, pre-
senteert Fens het begrip ‘het beslissende boek’ en
ontvouwt hij een niecuwe, niet geheel verrassende,
‘leesfasentheorie’. Volgens hem doorloopt elke le-
zer in zijn leven vier (lees)perioden. De eerste
duurt tot rond het twaalfde jaar en is een periode
waarin het kind leest wat het mooi vindt. De taak
van de opvoeder bestaat uit het aanbieden van de
boeken die beslissend kunnen worden. De tweede
periode duurt tot het vijftiende a zestiende jaar en
daarover is, volgens Fens, weinig te zeggen, om de
eenvoudige reden dat er niets gebeurt. Een pro-
bleem dat steeds weer wordt gesignaleerd. De der-
de periode wordt ingeleid met de kennismaking
met het traditionele literatuuronderwijs. De indivi-
duele lezer verdwijnt en de lezer leest wat de litera-
tuur voorschrijft als mooi en goed. Deze periode
kan lang doorlopen; ook op de universiteiten
wordt hieraan bijgedragen. Tijdens de laatste peri-
ode vindt de lezer zichzelf weer terug. Het is de pe-
riode die gekenmerkt wordt door vrijheid en re-
flectie. Wat nu opvalt, is, dat in deze periode de-
zelfde soort boeken gelezen wordt als in de eerste
periode. He beslissende boek heeft zijn invloed
doen gelden.

Met bovenstaande ‘theorie’ bracht Fens zijn kri-
tiek op het huidige literatuuronderwijs duidelijk
naar voren. Veel literatuuronderwijs bestaat, vol-
gens hem, voornamelijk uit het afleren van het
‘letteren lezen’. Gelukkig dat de bijdragen op het
symposium, hoe summier ook, een aanleiding
kunnen zijn (en in enkele gevallen ook al daadwer-
kelijk zijn) om hierin verbetering te brengen.

Twee vragen stonden tijdens het symposium
centraal: Wat wordt er in en buiten de verschillen-
de opleidingen ondernomen om letteren te leren?
En: Hoe werkt dat in de schoolpraktijk?

De 18 bijdragen zijn verdeeld over een zestal
thema’s.

1. De HBO-J en de opleidingen tot kieuterleider
Drie bijdragen tot dit thema. Goeman-van Randen
gaat in op ‘het kinderbock als muzisch middel’ en
stelt dat cen HBO-Jer zoveel inzicht in de diverse
muzische middelen moet hebben dat in een bepaal-
de leefsituatie voor een bepaald kind het meest
doelmatig middel gekozen kan worden. Zij laat
zien dat het kinderboek tot die middelen behoort
en illustreert dit aan de hand van enkele praktijk-
voorbeelden. Haak noemt zijn bijdrage ‘vorm ge-
ven aan beleven’ en duidt daarmee zowel op de li-
teratuur (‘de inhoud moet echter vorm gegeven
worden’) als op het onderwijs in literatuur (o.a.
hoe bereik je dat kinderen beleven, genieten, erva-

Pedagogische Studién 43



ren, verwerken, wat een tekst te bieden heeft?). Li-
teratuuronderwijs geven is een tekst tot leven bren-
gen. Simhoffer houdt een pleidooi voor thema-
tisch literatuuronderwijs en vraagt daarvoor o.m.
een positieve-houding van de leerkrachten naar
wat leerlingen bezighoudt en wat zij zelf te vertel-
len hebben.

2. Het kleuter- en lager onderwijs

Onder dit thema zijn drie, zeer praktisch gerichte,
verslagen van activiteiten rond kinderboeken op-
genomen. Quelle benadrukt nogmaals dat je niet
bij lezen moet blijven steken en pleit voor een meer
algemene kunstzinnige vorming, waarbij de erva-
ring als essentieel wordt onderkend. Dona en Van
Trier doen verslag van activiteiten in de eerste
klas, waarbij prentenboeken het uitgangspunt
zijn. Luidinga omschrijft het leesonderwijs als pri-
mair communicatief onderwijs. Hij ziet als
doelstelling van het leesonderwijs (en hicrin is hij
nict dircct erg nieuw) de creatie van een zodanige
leesgewoonte dat het lezen voor het verdere leven
als onmisbaar wordt ervaren. In zijn bijdrage geeft
hij verschillende voorbeelden van leesbevorderen-
de activiteiten.

3. PA en NLO

Onder dit thema komen mensen aan het woord
van de opleidingen die mensen voorbereiden op
het geven van literatuuronderwijs. Dekkers geeft
een summiere schets van de plaats die het lezen in-
neemt in het programma van de propaedeuse van
de (toen nog toekomstige) PABQ's, Uitgangspunt
hierbij is dat het leesonderwijs geintegreerd is in
het gemeenschappelijke programma. Beuming
grijpt evencens de komst van de nieuwe PABO aan
als een nieuwe kans om ontwikkelingen te stimule-
ren, waarbij hij vooral de nadruk legt op een inte-
gratie van lezen en schrijven, Hawinkels belicht
het literatuuronderwijs vanuit de nieuwe leraren-
opleidingen. Tijdens de opleiding zal, zo stelt hij,
‘het vergroten van de culturele bagage van de stu-
denten’ zeker een aspect zijn waar veel aandacht
aan besteed moet worden. Daarnaast staat uiter-
aard de beroepsopleiding. Hawinkels geeft sche-
matisch weer hoe goed literatuuronderwijs er uit
moet zien. Belangrijke begrippen hierbij zijn lees-
bereidheid, leesvaardigheid en leesplezier; begrip-
pen die sterk op elkaar betrokken zijn.

4. Veldgerichte projecten

Onder de titel ‘enkel middel en geen doel’ geeft De
Vries een beknopt overzicht van informatiebron-
nen over en verslag van onderzoek op het gebied
van de kinder- en jeugdliteratuur in brede zin. Ver-
schillende benaderingswijzen, als ook een schets
van de toenemende (universitaire) belangstelling
en enkele voorstellen voor onderzoek worden naar
voren gebracht. De Zanger geeft een samenvatting
van het project ‘Werken met boeken’ van de SLO,

44 Pedagogische Studién

Veel van zijn bijdrage is reeds eerder verschenen in
de reeks deelpublikaties n.a.v. dit project. Ruardi
gaat uitermate beknopt in op de stichting Schrij-
vers School en Samenleving en Kakebeeke werpt
een blik achter de schermen van de speelwerkbrief
die de CPNB elk jaar omtrent de kinderboeken-
week laat samenstellen,

5. Traditionele vernieuwingsscholen

Vanuit de Vrije School-pedagogie geeft Dekkers
zeer kort enkele problemen rond literatuur als ont-
wikkelingsstof aan. Freudenthal-Lutter bespreekt
het functioneel taalgebruik binnen het Jenaplan-
onderwijs. Geen bijdragen die erg veel nieuws naar
voren brengen.

6. School en bibliotheek

Onder dit thema enkele bijdragen over de vraag in
hoeverre de bibliotheken kunnen bijdragen aan
het ‘kinderen letteren leren’. Advisering van het le-
zerspubliek blijkt hicrbij een van de belangrijkste
taken te zijn.

De bundel wordt afgesloten met cen nawoord van
Verdaasdonk. Hierin wijst hij o.m. op het ontbre-
ken van onderzoek naar het keuzegedrag van le-
zers en naar de aard en rol van literatuuropvattin-
gen. De bijdragen tot de bundel zijn in het alge-
meen erg summier en veelal niet diepgaand. Het
geeft een overzicht van allerlei activiteiten rond het
‘kinderen letteren leren’, maar werpt eveneens veel
vragen op. Alleen daarom al is het verheugend om
tc constateren dat de Katholieke Hogeschool van
Tilburg meerderc symposia in deze recks organi-
seert. In 1982 ‘Kinderen tot lezen stimuleren’
(hiervan verscheen in 1983 cen bundel) en in 1984
het symposium ‘Kinderen laten lezen'. Het is te
hopen dat deze symposia een traditie gaan wor-
den.

A. W. M. Duijx

Dijkstra, A. & Kempen, G., Taal in uitvoe-
ring. Inleiding tot de psycholinguistiek.
Wolters-Noordhoff, Groningen, 1984, 138
pagina’s, f25,—, ISBN 90 01 26789 0.

Volgens de auteurs is deze inleiding in de psycho-
linguistiek zonder specifieke psychologische of lin-
guistische voorkennis bruikbaar als leerboek in de
eerste jaren van het wetenschappelijk onderwijs,
lerarenopleidingen en het hoger beroepsonderwijs.

Het boek bestaat uit drie delen. Het eerste deel



behandelt kort het onderwerp en de methoden van
de psycholinguistick. Psycholinguistick of Taal-
psychologie bestudeert het mentale systeem dat
taalgebruik mogelijk maakt, met als doel het ont-
wikkelen van een theorie over de mentale (cogni-
tieve) processen die optreden tijdens taalgebruik,

Het tweede en belangrijkste deel beschrijft de

componenten van een model voor menselijk taal-
gebruik, vanaf het herkennen en interpreteren van
Waargenomen uitingen tot het uitspreken van
woorden en zinnen. Aan iedere component is ver-
volgens een hoofdstuk gewijd.
De eerste component is de Spraakherkenner. Twee
hoofdproblemen komen we hier tegen. Ten eerste
het segmentatieprobleem: hoe splitsen mensen het
Waargenomen spraaksignaal op in kleinere cenhe-
den? (Spreek uit: Maaien abten hooi?), Ten twee-
de het variabiliteitsprobleem: woorden klinken
niet iedere keer hetzelfde, maar variéren van mo-
ment tol moment en van spreker tot spreker. On-
derzoek naar invarianten in het spraaksignaal en
naar de invloed van lexicale, syntactische en con-
ceptuele kennis op spraakherkenning wordt
besproken. Men onderscheidt twee gelijktijdig op-
tredende informatiestromen: signaalgestuurd of
bottom-up en kennis-gestuurd of top-down.

De volgende component, de Woordherkenner,
probeert met behulp van het Mentale Lexicon
woorden te identificeren. Het lexicon bevat alle
kennis over woorden uit de taal. Het auditieve
woordherkenningsproces wordt beschreven aan de
hand van het ‘cohort-model’ van Marslen-Wilson.

De Zinsontleder heeft tot taak de gedachte-
inhoud (conceptualisatie) die aan de binnenko-
mende taaluiting ten grondslag ligt, te ontdekken.
Men onderscheidt syntactisch en conceptueel
gestuurde ontleding. Beide werken gelijktijdig.
Verder wordt kort ingegaan op de problematick
rond ambiguiteit,

Het volgend hoofdstuk behandelt het Conceptu-
eel Systeem, dat is de kennis van de wereld. Men
bespreckt onderzoek naar de structuur van dit
systeem, waarbij men er vanuit gaat dat er geen
¢én-op-één relatie bestaat tussen concepten en
woorden.

Bij het onder woorden brengen van gedachte-
inhouden tijdens het spreken en schrijven zijn drie
modules van het taalgebruikersmodel betrokken:
het Conceptuele Systeem, de Zinsgenerator en de
Woordsynthetisator, Het Conceptuele Systeem
beslist welke gedachte-inhouden expliciet in taal
moeten worden omgezet. De zinsgenerator lexica-
liseert, dat wil zeggen, hij selecteert woorden uit
het lexicon die bij die gedachte-inhouden passen.
Het eindprodukt van de Zinsgenerator is een syn-
tactische boom, die de woorden volgens een syn-
tactisch bepaalde structuur achter elkaar heeft
staan. Het is beter om hier nog niet van woorden
te spreken maar van lemma’s, een soort woordco-
des zonder fonologische informatie. De Woord-

synthetisator vervangt lemma’s door lexemen, dat
zijn woorden met hun fonologische en morfologi-
sche specificatie.

De Articulator zet de articulatie-organen aan tot
het produceren van spraakklanken.

Het derde deel behandelt de thema’s Taal en
Denken, Moedertaalverwerving en Afasie. Een ap-
pendix stelt de lezer in staat tot het schatten van de
omvang van zijn of haar woordenschat. Verder be-
vat de appendix een groot aantal vragen en op-
drachten naar aanleiding van de behandelde stof.

Het boek biedt een beknopt overzicht van de
voornaamste issues in de hedendaagse psycholin-
guistiek en plaatst ze in een begrijpelijk en over-
zichtelijk kader. Dit geintegreerde verband, toe-
gespitst op vooral Nijmeegs onderzoek naar audi-
tieve taalverwerking, benevens de middels vragen
cn opdrachten ingebouwde discussiestof, maakt
het boekje zeer geschikt als handleiding bij cen
cursus Inleiding tot de Psycholinguistiek. Het is
een verademing een verhandeling te lezen die niet
gebaseerd is op cen abstracte taalkundige termino-
logie en die niet ontleend is aan bestaande En-
gelstalige introducties zoals het veel gebruikte
Clark en Clark. Dat dit eigen kader wellicht be-
wust tekort doet aan de belangrijke plaats die on-
derzoek naar visucle woordherkenning of begrij-
pend lezen in de experimentele praktijk inneemit,
behoeft voor een eerste oriéntatie geenszins een be-
zwaar te zijn.

J. Andriessen

J. Stolk & M. J. A. Egberts (red.), Tussen
verlangen en werkelijkheid. Opstellen over
de waardigheid van mensen met een verstan-
delijke handicap. Boom, Meppel/Amster-
dam, 1985, 213 pag., 129,50,
ISBN 90 6009 642 8.

In dit boek wordt vanuit diverse disciplines ge-
schreven over geestelijk gehandicapte mensen:
vanuit de juridische discipline over de rechtsbe-
scherming (Blankman), vanuit de medische disci-
pline over abortus provocatus (Arts), vanuit de
theologie over euthanasie (Musschenga) en mens-
waardigheid (C. P. v. Andel), vanuit het maat-
schappelijk werk over liefde en vriendschap (Van
Zijderveld). Ik zal mij in deze bespreking beperken
tot de hoofdstukken die geschreven zijn vanuit pe-
dagogisch gezichtspunt.

Jak levert een historisch-pedagogische bijdrage
over C. E. van Koetsveld (1807-1893), de pionier
van de Nederlandse zwakzinnigenzorg. Van Koets-
veld stichtte, tegen de geest van die tijd in Neder-
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land, een school en vervolgens een internaat voor
‘idiote’ kinderen. Jak levert hiermee een waarde-
volle bijdrage aan de discussie over persoon en
werk van Van Koetsveld. Met belangstelling zien
wij daarom uit naar zijn proefschrift: er zijn nog
wel een paar vragen te beantwoorden. Stolk geeft
met zi)n bijdrage over ‘geestelijk gehandicapt en
het verlangen ook iemand te zijn’ duidelijk de lijn
aan van het boek. Het is een pleidooi voor de er-
kenning van de absolute waarde van een geestelijk
gehandicapt mens. Stolk kiest als uitgangspunt
datgene waarin mensen gelijk zijn: hij vertrekt
vanuit het mens-zijn, dat alle mensen gemeen heb-
ben. De kern van dat mens-zijn wordt aangeduid
met het begrip persoon. Persoon is, wie bestemd is
om ‘ik’ te zeggen. Deze bestemming vormt het
perspectief van het verlangen van mensen zclf ie-
mand te zijn, Wic deze bestemming bereikt, noe-
men wij persoonlijkheid: de persoon heeft een ont-
wikkeling tot persoonlijkheid doorgemaakt. Dit
verlangen is er ook bij geestelijk gehandicapten,
postuleert Stolk. Maar de realisering van dit ver-
langen stuit op de harde werkelijkheid van het ge-
handicapt zijn. Consequenties van deze visic zijn
volgens Stolk: respect voor het persoon-zijn van
geestelijk gehandicapten én verantwoordelijkheid
voor hun persoonlijkheid-in-wording,

In aansluiting op L. Kolakowski maakt Stolk
een onderscheid tussen een ‘kantiaanse' benade-
ringswijze (waarin wordt uitgegaan van de onver-
vangbare waarde van elk mens) en een ‘darwinisti-
sche’ benadering (de waarde van een mens wordt
beoordeeld volgens het criterium 'wat is het beste
voor de in standhouding van de soort’). Het zal
duidelijk zijn dat Stolk kiest voor de ‘kantiaanse’
benadering.

Op eigen wijze werken de andere auteurs deze
lijn van Stolk verder uit. Qosterhof-Beugelink
pleit voor een ruimere opvatting van ‘opvoeden’
en ‘persoon-zijn': opvoeden ligt in samenleven van
ouders en kind besloten, gaat als het ware vanzelf;
rwakzinnige kinderen zijn persooh, omdat zij jcts
eigens hebben, een ‘uniek’ wezen zijn. Ondanks
deze verruiming kan voor ouders het opvoeden
van een zwakzinnig kind een te zware opgave zijn,
en kan het menswaardige van hun eigen bestaan in
het gedrang komen. Egberts werkt deze lijn uit
naar diep-zwakzinnigen. Ook hij legt de nadruk
op het samenleven als kern van de opvoeding van
deze mensen: verzorgend-omgaan is een vitaal mo-
ment in dit samenleven. De Ruyter legt de nadruk
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op de ontmoeting van werker en zwakzinnige. Een
ontmoeting, waarvan beiden beter worden, meer
persoon worden. Hij adstrueert dit met een aantal
verhalen van werkers. Abrahams-van der Korst
vraagt zich tenslotte af, of wonen in een inrichting
wel menswaardig leven is. Uitgaande van de kri-
tiek op inrichtingen komt zij tot een aantal veran-
deringen in woonvorm en begeleidingsstijl, die de
kritieck ondervangen.

Vanuit een personalistisch standpunt wordt in
deze hoofdstukken een pleidooi gehouden voor
een menswaardige omgang met geestelijk gehandi-
capten in een menswaardige omgeving. Belangrijk
is het pleidooi voor een ruimere opvatting van op-
voeden. Bij alle waardering wil ik toch drie kriti-
sche kanttekeningen plaatsen. Allereerst de verrui-
ming van de opvatting over opvoeden: m.i. is er
niet sprake van verruiming, maar van verschui-
ving. Ligt meestal eenzijdig het accent op het han-
delen, in de hier bepleite opvatting komt eenzijdig
het accent te liggen op samenleven, Maar het ver-
langen zelf iemand te zijn houdt 66k in dat de
geestelijk gehandicapte in de gelegenheid gesteld
wordt, voor zover dat in zijn mogelijkheden ligt,
zelf te handelen. Verruiming van de opvatting over
opvoeden houdt in, dat naast het samen handelen
ruimte peschapen wordt voor samenleven; niet dat
het samen handelen vervangen wordt door het sa-
menleven, Een tweede kritiek betreft het mens-
waardiger maken van de inrichting. In feite is er
sprake van het veranderen van de inrichtingsgroc-
pen in cen soort gezinsvervangende tehuizen bij-
cengebracht op é&n terrein; dit betekent een
krampachiig vasthouden aan een achierhaald mo-
del van zwakzinnigenzorg, nl. hel inrichtingsmo-
del. Waarom niet meteen overgaan tot plaatsing
van de bewoners in gezinsvervangende tehuizen of
saciowoeningen? Een derde kritickpunt betreft het
verwaarlozen van de maatschappelijke context. De
keuze voor een ‘kantiaanse’ resp. een ‘darwinisti-
sche' benadering vindt niet in een maatschappelijk
vacuum plaats., De maatschappelijke context ver-
gemakkelijkt resp. bemoeilijkt een bepaalde
keuze.

Ondanks deze kritieck vind ik dit boekje een
waardevolle bijdrage aan de emancipatie van de
geestelijk gehandicapte mens in de huidige samen-
leving. Van harte aanbevalen.

A. van Gennep
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