
??? M. J. DE JONGen TH. A. VAN BATENBURG Vakgroep Onderwijssociologie en Onderwijsbeleid Erasmus Universiteit Rotterdam Samenvatting Een groep van 1456 leerlingen uit het zesdeleerjaar van 57 Rotterdamse lagere scholen isgetest met de Galo. In deze groep bevinden zichrelatief veel allochtonen. Uit de factor- en be-trouwbaarheidsanalyse van de test blijkt dat detest niet 'biased' is. De anderstalige leerlingenscoren vooral op de verbale toets lager dan deNederlandse kinderen. Tussen de diverse groe-pen van anderstaligen bestaan ook duidelijkeverschillen. Zeer laag scoren de Arabische, deSurinaamse en de Indische taalgroepen. DeRomaanse taalgroep neemt een tussenpositie in.De verschillen zijn het grootst bij de verbaleintelligentiefactor. Er blijkt een zwak verband tebestaan tussen verblijfsduur en de verbale intel-ligentie. Omdat uit vele onderzoeken blijkt datvooral de verbale intelligentie van groot

belang isvoor schoolsucces en latere maatschappelijkepositie, menen wij erop te moeten aandringendat aan hel onderwijs in het Nederlands alstweede taal nog veel meer aandacht moet wor-den besteed dan thans. Een verrassende uitkomst van ons onder-zoek^ is dat de Rotterdamse leerkrachten an-derstaligen 'positief discrimineren'. Vergelekenmet de anderstaligen moeten Nederlandstaligeleerlingen gemiddeld 9 IQ-punten hoger scorenom eenzelfde schoolkeuzeadvies te krijgen als deanderstaligen. De tijd zal moeten leren of delaatste groep deze 'hogere advisering zal waar-maken. Â? 1 Inleiding Thans zijn meer dan 15000 academici werk-loos. Is het in zulke tijden nog relevant om jebezig te houden met het probleem van de on-gelijke kansen op een hoge opleiding? Wij me-nen van wel. In de eerste plaats hebben mensenmet een hoge opleiding veel meer kans op eenfunctie waarvoor een hoog

opleidingsniveauwordt vereist dan mensen zonder zo'n oplei'ding. Dat spreekt voor zich. Ten tweede kun-nen mensen met een hoge opleiding kiezenvoor een lager gekwalificeerde baan. Wanneerhet aanbod van academici de vraag in belang-rijke mate overtreft, dan maken velen zo"ntweede keus en treedt er een proces van ver-dringing op (Van Hoof & Dronkers, 1979). I"tijden van economische recessie worden dekansen vandelaag opgeleiden er zo relatief nogslechter op. Daarom is onderzoek naar facettenvan sociale ongelijkheid, b.v. de rol die he'onderwijs daarin speelt, nog steeds relevant'Voor ons vormde de instroom van anderstalig'^leerlingen de aanleiding om deze problematiekte gaan onderzoeken. Wc spitsen onze aan-dacht toe op de periode rond de overgang vanhet lager onderwijs naar het voortgezet onder-wijs. De overgang van het lager naar het voortge-zet onderwijs heeft al veel aandacht

gekregenvanuit de onderwijswetenschappen. De keuze-en selectiemechanismen waarmee deze over-gang gepaard gaat vormen daarbij het brand-punt van de belangstelling omdat latere ver-schillen in sociale positie zich hier reeds begin'nen af te tekenen. Onderzoek toont steedsweer aan dat kinderen afkomstig uit een If^gsociaal-economisch milieu veel minder kan^Â?hebben om door te stromen naar het v.vv.o-(vroeger v.h.m.o.) dan kinderen uit hogere m'"lieugroepen (Van Heek, 1968; Peschar, 1975;Van Kemenade, 1981). Die sterke milieuge'bondenheid van de doorstroming heeft velewetenschappers ge??nspireerd tot het aandrage''van verklaringen. Aanvankelijk werd de oor-zaak gezocht in de erfelijke bepaaldlieid van deintellectuele vermogens. Binnen de (sub-)P"'pulaties van het lage sociale milieu en bepaald'-etnische minderheden zou minder talent aan-wezig zijn om het onderwijs met goed gevolgkunnen

doorlopen (Jensen, 1969, 1973). Hoewel Jensen en zijn medestanders nergens hebben gesteld dat uitsluitend erfelijke facto-ren de verklaring vormen voor de gevonden Etnische herkomst, intelligentie en schoolkeuzeadvies 362 Pedagogische Studi??n Pedagogische Studi??n 1984 (61) 3 18-321



??? Verschillen in IQ-scores en zij uitdrukkelijkÂ°ok het grote belang van sociale factoren er-'^ennen, hebben zij veel kritiek te verdurengekregen. Het zogenaamde nature-versus-na-ture-debat sleept zich nog steeds voort (Vroon,1981; Eysenck & Kamin, 1982). Tengevolge van kritiek op de stelling daterfelijkheid de belangrijkste factor is, ver-schoof de aandacht naar de invloed van deingeving op de cognitieve ontwikkeling. DeAandacht ging zich richten op verschillen inopvoedingsstijl en taalgebruik tussen de on-derscheiden sociale lagen (Kohn, 1969; Bern-^'ein, 1971; Cook-Gumperz, 1973; Meijnen,'977). Later ontstond er een stroming waar-'"nnen de inhoud en de structuur van het on-derwijs ter discussie werden gesteld. Het on-derwijs zou te veel zijn afgestemd op de cultuurVan de middenklasse. De aanhangers van dezes'roming zagen daarin mogelijke oorzakenVoor de ongelijkheid van kansen

(Wesselingh,'979). Recentelijk is cr een groeiende aan-dacht voor de werkwijze en het beleid van desehoolleiding of het docententeam (Rutter,'979; Brookover, 1979). Het "schoolklimaat'"'â– jkt een grote invloed te hebben op school-Pi'estaties, het verzuim cn het gedrag van deeerlingen. Op scholen met veel leerlingen af-onistig uit een laag sociaal milieu of beho-â– â– ende tot de etnische minderheden, bestaat erredelijke kans, dat onder de leden van heteam de gedachte postvat dat er met zulk pu-"ek niet veel te beginnen valt. Zo'n klimaateidt tot een 'selffullfilling prophecy", omdat deOfderwijsgevenden hun inzet gaan verminde-cn lagere eisen aan de leerlingen stellen.Deze chronologie van optieken geeft een vrijSfove schets die geen recht doet aan alle nuan-die door onderzoekers zijn aangebracht,eien hebben dieper gegraven cn dc analyseoorgetrokken naar structurele kenmerkenVan de samenleving.

Weer anderen hebben ge-probeerd twee of meer benaderingen tegclij-''ertijd te combineren. Wij zijn voorstandersVan een brede opzet. Geen van de genoemde^^rklaringsgebieden kan op zich het complexe^â€?â– Schijnsel van de ongelijke kansen afdoendeerklaren. Hoewel voorstanders van de eersteÂŽc genoemde theorie??n, zowel de deficiet-s de differentiebenadering, het verwijt heb-?’" gekregen mee te werken aan een proces" 'blaming the victim', vinden wij niet datet dit verwijt de waarde van deze benaderin-" op een geldige wijze is weggewimpeld. Voor een zo volledig mogelijke verklaringvan de ongelijke kansen is het ons inziensnoodzakelijk dat zowel intelligentie, gezinsmi-lieu, onderwijsstructuur, onderwijsleerprocesen schoolklimaat in de analyse worden betrok-ken. 2 Onderzoeksopzet In 1981 zijn we gestart met een longitudinaalonderzoek bij leerlingen uit de vijfde klas van57 Rotterdamse

lagere scholen. In elk onder-zoeksjaar vullen deze leeriingen een vragenlijstin. Hierin zijn vragen opgenomen over hunsociale en etnische achtergrond en een aantalattitudeschalen. In de zesde klas hebben wijtevens een intelligentietest afgenomen. Tevenshebben we de leerkracht gevraagd naar hetschoolkeuzeadvies. Aan het einde van hettweede leerjaar in het v.o. zullen voor de laatstemaal gegevens worden verzameld. Tlians kun-nen tussentijdse analyses worden uitgevoerd.In dit artikel beperken we ons tot de volgendetwee onderzoeksvragen: - welke relatie bestaat er tussen etnische her-komst en intelligentie? Hierbij willen wijvaststellen hoe groot de ontwikkelingsach-terstand is bij kinderen van etnische min-derheden vergeleken met Nederiandse kin-deren en gemeten naar Nederlandse maat-staven. - In hoeverre verschillen de schoolkeuze-ad-viezen, bij gelijke intelligentiescore, naar et-nische

herkomst cn sekse? 3 Intelligentie: testkenze en helroiiwhaarlieid Het is voor de hand liggend om bij dit onder-zoek aan een cultuurvrije test te denken, omdatallochtone kinderen immers een andere cultu-rele achtergrond hebben. In de jaren dertigprobeerde men in Amerika dergelijke tests teontwikkelen. Helaas voor de constructeursbleken er altijd wel enige etnische groepen tevinden die dit soort tests anders invulden dande normgroep. Omdat het onmogelijk bleekom een cultuurvrije test te maken, verlaagdemen het aspiratieniveau en ging men sprekenvan cultuurredelijke tests. De tests, die hetvaandel 'culture fair' dragen, hebben geen tijd-slimiet en worden individueel afgenomen. Eendergelijke afname was binnen ons onderzoek Pedagogische Stiuli??n 363



??? niet te realiseren. Er is om pragmatische rede-nen gekozen voor de verkorte versie van deGalo-intelligentietest, die binnen een ochtendklassikaal kan worden afgenomen. Deze test isonlangs herzien en in de jaren vijftig genor-meerd (Kema & Kouwer, 1958; Van Baten-burg, 1982). De Galo bestaat uit tests voorverbale, numerieke en ruimtelijke intelligentie.Door dit relatief grote non-verbale deel ver-wachtten wij dat de Galo niet al te zeer cultuur-bepaald zou zijn. Vernon heeft het intelligentiebegrip onder-verdeeld in intelligentie A, B en C. (Vemon,1972). A staat hier voor de erfelijke aanleg.Deze kan niet direct geobserveerd worden,want we kunnen slechts gedrag meten. Dit ge-drag is de resultante van het complexe samen-spel tussen de aanleg en de fysische, sociale enculturele omgeving. De intelligentie zoals die isontwikkeld op basis van dit complexe samen-spel, noemt Vernon intelligentie B. Met behulpvan tests

wordt gepoogd B te meten. Omdatook dit nooit helemaal zuiver en betrouwbaargeschiedt, onderscheidt Vernon nog intelligen-tie C. Intelligentie C slaat dan op de intelligen-tie zoals gemeten en is dus gelijk aan de gevon-den lO-score. Ons onderzoek is een poging omintelligentie B te meten volgens Nederlandsemaatstaven. Dit achten we relevant omdat deleerlingen in het Nederlandse onderwijs ietsmoeten bereiken en, indien ze hier zullen blij-ven, in de Nederlandse samenleving zullenparticiperen. Ook de mensen waarmee al-lochtonen in contact komen, weten niet wathun genetische aanleg is. Zij moeten bij beoor-delingen en adviezen afgaan op gedragingen enprestaties die van hen worden ge??ist in dezesamenleving. Het zijn derhalve deze obser-veerbare gedragingen die een grote invloeduitoefenen op iemands loopbaan in het onder-wijs en later in de samenleving. Voordat we nader ingaan op de uitkomstenvan

het intelligentie-onderzoek vermelden weeerst nog dat ons onderzoek naar de validiteiten de betrouwbaarheid van de test bij allochto-nen bevredigende resultaten opleverde. Uiteen factoranalyse van de zeven subtests bleekdat de factorstructuur bij de Nederlandstaligenen de anderstaligen zeer sterk overeenkomt.Daaruit leiden wij af dat bij beide groepen metdeze test hetzelfde begrip is gemeten. Om na tegaan of bij de niet-Nederlandstalige leerlingende betrouwbaarheid van de test is gedaald zijnCronbachs alpha's berekend. Dit is een maatvoor de gevoeligheid van de test voor allerleistorende invloeden. Van alle subtests was debetrouwbaarheid redelijk. Op ?Š?Šn subtest nageven de uitkomsten bij de anderstaligen het-zelfde beeld als bij de Nederlandstaligen. Hetgrootste verschil in betrouwbaarheid werd gcconstateerd bij de subtest 'Synoniemen'. Vsbetrouwbaarheid van de test in zijn geheel isvoor beide groepen

bevredigend, immers ho-ger dan 0,8. Alpha is bij de autochtonen 0,95en bij de allochtonen 0,93. Ook onderzoek opitemniveau leverde geen aanwijzingen op dater sprake is van verschuivingen van testbeteke-nis. Voor de tabellen verwijzen we naar debijlage. 4 IQ-scores per taalgroep Om inzicht te krijgen in de grootte van deverschillen tussen diverse groepen zijn de ge-middelde lO-scores berekend. Hierbij werduitgegaan van het antwoord dat de leerlingenhebben gegeven op de vraag naar hun moe-dertaal. Verwante talen zijn tot een taalgroepbijeengevoegd om een groter aantal leerlinge"per categorie te krijgen. Behalve de Neder-landstaligen formeerden we de volgende groe-pen: Surinaams = Surinaams, SrananRomaans = Spaans, Italiaans, Portu-gees, Frans, Kaap Verdi-aans Indisch = Hindoestaans, Pakistaans Arabisch = Arabisch, Marokkaans. Turks Anderstaligen = Alle taalgroepen incl. ove-rigen We vestigen er

de aandacht op dat de Suri-naamse taalgroep niet gelijkgesteld kan wor-den met de groep van alle leerlingen van Suri-naamse herkomst. In deze taalgroep komen deleerlingen die thuis Nederlands of Hindoe'staans spreken niet voor. Ook de indeling va"de andere taalgroepen kan van kritische lingU'??stische kanttekeningen worden voorzie"-Taalgroepen met minder dan 20 onderzochteleerlingen zijn niet in Tabel I opgenomen. Zebijeenvoegen in een groep 'overigen' is inhou-delijk niet interessant. De uitkomsten van de totale groep wijk^"^nauwelijks af van wat men bij een landelijke Pedagogische Stiuli??n 364



??? Tabel 1 Intelligentiegemiddelden per taalgroep Alg. Verb. Num. Ruim. (Aantal)IQ IQ IQ IQ groep 100 6.0 6.3 6.6 1456 Nederlands 104 6.3 6.4 6.7 Surinaamsâ€?Romaans'ndischâ– Arabisch 'Anderstaligen 91 5.2 5.7 6.1 steekproef zou verwachten. Algemeen 10 isgenormeerd op 100 en het gemiddelde bij^e subtests op 6.3. De verschillen in gemiddeld IQ tussen deâ€?^ederlandstaligen en de anderstaligen zijn zeeri^oot en voor het onderwijs heel relevant. HetWellicht overbodig erop te wijzen dat dezeVerschillen statistisch significant zijn (p= .001).De verbale intelligentie is in de totale groeplager, maar dat is niet verwonderlijk metzo hoog percentage anderstaligen in de8[oep. De ruimtelijke intelligentie is opnierke-"jk hoog. Mogelijke verklaringen hiervoor zijnhellicht enkele verschuivingen in het onder-^'js. Bij het rekenonderwijs wordt minder ge-^'jferd dan vroeger en meer gewerkt aan het"bevorderen van

het inzicht. Bovendien treft"len tegenwoordig op de scholen en in de ge-^'nnen veel speel-leer-matcriaal aan, zoals Lo-Verder kunnen ook T.V.-uitzendingen vanhelang zijn. Op dit gebied wordt misschienSesamstraat een zekere basis gelegd. HetV'nden van een enigszins sluitende verklaring^oor de^e uitkomst vraagt ongetwijfeld een Totale 1029 1105231106 350 5.65.9 6.06.3 5.3 5.65.1 4.7 9095 9187 6.0 6.05.7 6.1 onderzoek op zich. Ten aanzien van de ruimte-lijke intelligentie merken we op dat de ver-schillen tussen de taalgroepen geringer zijn danbij de verbale intelligentie. Studies hebben aangetoond dat juist de ver-bale intelligentie het sterkst samenhangt metlater schoolsucces en de maatschappelijke car-ri?¨re (Van Dijk, 1978; Jensen, 1980). De ver-bale vermogens zijn bij de ontwikkeling veelgevoeliger voor sociaal-culturele invloeden dande nonverbale capaciteiten. Dit wordt in onsonderzoek weer

bevestigd. De uitkomsten la-ten zien dat alle anderstalige groepen veel min-der verbaal zijn ontwikkeld in de Nederlandsetaal dan de autochtonen. Tussen de groepenbestaan ook duidelijke verschillen. Zeer laagscoren de Arabische, de Surinaamse en de In-dische taalgroep. De Romaanse taalgroepneemt een tussenpositie in. Het gegeven datiemands verbale ontwikkeling van groot belangis voor schoolsucces en beroepsloopbaan, ge-koppeld aan de door ons geconstateerde ach-terstanden in vaardigheid in de Nederlandsetaal, brengt ons tot de opvatting dat er veelmeer aandacht zal moeten worden geschonkenaan de verwerving van de tweede taal. 5 Sclioolkeiizeadvies Aan de leerkrachten is gevraagd op te gevenwelke vervolgopleiding zij voor hun leerlingenhet meest geschikt achten. Deze uitkomstenvertonen een grote samenhang met de intelli-gentiescore. De product-moment correlatieco-??ffici??nt

tussen Algemeen 10 en het advies is0,64. In de eerste kolom van Tabel 2 zit een duide-lijke systematiek. Hoe hoger het geadviseerde 2 Het gemiddelde Alg. IQ per geadviseerd opleidingsniveau Tabel algemeen iq tot. groep meisjes jongens aantaltot. groep 83 85 83 61 93 90 94 452 102 101 103 289 106 107 107 121 115 114 117 108 115 113 117 64 122 122 122 37 Advi, 'CS opl. niveau 'ndiv. Beroepsonderwijsj^'ger Beroepsonderwijs ?•J^^o/Havo lavo Jvo/Atbeneum'"eneum/Gymnasium Pedagogische Stiuli??n 365



??? opleidingsniveau, des te hoger het gemiddelde10. Er is slechts op ?Š?Šn plaats een doorbrekingvan deze trend, die nogal opvallend is. Degroep leerlingen die een Havo/Atheneum ad-vies heeft gekregen, heeft gemiddeld nog eeniets lager IQ dan de leerlingen die een duidelijkHavo-advies hebben gekregen. (Havo 115,3en Havo/Ath. 114,7). Alvorens enige aandacht wordt geschonkenaan de anderstaligen, geven we eerst nog enigeuitkomsten verdeeld naar sekse. Wanneer jon-gens en meisjes hetzelfde advies krijgen, danblijken de meisjes gemiddeld een lager IQ tehebben. Bij het Atheneum/Gymnasium adviesis het advies nagenoeg gelijk ten aanzien van deIQ-scores. Bij drie categorie??n (L.B.O., Havoen Havo/Atheneum) is het verschil in gemid-deld IQ ongeveer 4 punten. Indien meisjes uit-eindelijk op een lager onderwijsniveau uitko-men, dan moet de oorzaak hiervan niet wordengezocht in de schoolkeuze-

advisering in hetzesde leerjaar van de lagere school. De cijferswijzen uit dat Rotterdamse leerkrachten ge-neigd zijn meisjes hoger in te schatten dan opgrond van IQ-scores verwacht kan worden,tenminste indien we deze adviezen vergelijkenmet die van de jongens. Deze bevoordeling vande meisjes werd in eerder onderzoek niet aan-getroffen. Hoewel reeds in de jaren zestig werdgeconstateerd dat meisjes beter presteren opde lagere scholen en op schoolvorderingen-tests, bleven de schoolkeuze-adviezen aan devoorzichtige kant (Lang, 1969). In het kader van dit themanummer is hetrelevanter om na te gaan of allochtone leerlin-gen andere adviezen krijgen dan autochtoneleerlingen. Tabel 3 geeft een overzicht van hetgemiddelde algemene IQ per geadviseerd op-leidingsniveau, uitgesplitst naar Nederlands- enanderstaligen. Tabel 3 Algemeen IQ per geadviseerd opleidingsniveau.(Percentage iwisen haakjes)

Schoolkeuze-advies I O-scores Aantallen (percent.) Ned. ?¤nderst. Ned. ?¤nderst. Indiv. Beroepsonderwijs 88 80 33 ( 4) 29(11) Lager Beroepsonderwijs 96 86 298(37) 121 (45) Mavo 104 97 200(25) 79(28) Mavo/Havo 109 97 98(12) 19 ( 7) Havo 116 107 93(11) 14 ( 5) Havo/Atheneum 116 106 58 ( 7) 4( 2) Atheneum/Gymnasium 122 119 36 ( 4) 1 ( 0) Zoals te verwachten valt, krijgen de anderstali-gen vaker het advies om naar een vorm vanlager beroepsonderwijs te gaan dan Neder-landse leerlingen. Het advies voor individueelberoepsonderwijs is zelfs meer dan dubbel zohoog. Als tegenhanger zien we een omgekeerdbeeld bij de advisering voor de drie hogereopleidingscategorie??n. Ongeveer driemaal zo-veel autochtonen als allochtonen krijgen ?Š?Šnvan deze 'hoge' adviezen. Bij een nadere beschouwing van Tabel 3blijkt echter, dat allochtonen in het algemeenniet een 'te laag' advies krijgen. Tenminste, alswe de

door ons vastgestelde IQ-scores als cri-terium nemen. Het omgekeerde is het geval.Een Nederlandstalige leeriing moet ongeveer9 punten hoger scoren om eenzelfde advies tekrijgen als een leerling voor wie Nederlands detweede taal is. Dit wijst erop dat Rotterdamseleerkrachten op dit punt positief discrimineren.Het is mogelijk dat zij bij anderstaligen eenander criterium hanteren dan bij Nederland-staligen. Bijvoorbeeld door bij anderstaligenfouten in het gebruik van de Nederlandse taalminder zwaar aan te rekenen. Hoewel onzegegevens wijzen op een betrouwbare metingvan verschillen in intelligentie binnen de groepvan de anderstaligen en deze groep op het mo-ment van de toetsafname gemiddeld al zo'n 4,7jaar hier woont (standaarddeviatie 2,5 jaar)-moeten we rekening blijven houden met eenonderschatting van hun 'ware' intelligentie inde betekenis van aanleg of intelligentie A zoalsVernon dat noemt. Indien

onderwijsgevendenzich niet of in mindere mate van de wijs latenbrengen door een minder goede beheersingvan de tweede taal, dan zouden de verschillenin advisering tussen beide groepen geringermoeten zijn of verdwijnen bij de numerieke ende ruimtelijke factor. De scores op die twee Pedagogische Stiuli??n 366



??? subtests zijn namelijk minder gevoelig voor eenbe??nvloeding door de culturele en taalkundigeAchtergrond van de leerlingen. Die grotere ge-voeligheid van de verbale factor komt ook weer'ot uiting bij de relatie tussen verblijfsduur en'estscores. Er is een zwak verband tussen alge-''^een IQ en het aantal jaren dat anderstaligenhier wonen: r= 0,25. De correlatie met de''erbale factor is 0,31, terwijl de correlatie metnumerieke en ruimtelijke factor respectie-velijk slechts 0,12 en 0,01 is. T'abel 4 geeft een overzicht van de verschillengemiddelde factorscores, bij gelijk schoolad-V'es tussen Nederlands- en anderstaligen. DezeScores - en dus ook de verschillen - zijn ge-'^eten middels een andere schaal dan de alge-"^ene intelligentiescores. De factorscores zijngenormeerd op een gemiddelde van 6.3. (stan-?¤arddeviatie 1.3) Verder wijzen we erop dat het verschil in advisering bij atheneum/ - â€” ---- -------c ' 'J -

- - - wninasium niet is vermeld, omdat slechts ?Š?ŠnÂŽ"derstalige leerling zo'n advies heeft gekre-gen. Indien we de gevonden verschillen gewoon"^'ddelen - zonder weegfactoren toe te passen^oor verschillen in aantal per adviescategorie -an zien we inderdaad dat de positieve discri-j^'natie bij de advisering het sterkst tot uitingbij het verbale IQ. Bij de twee anderel^'elligentiefactoren is de bevoordeling meer"an de helft kleiner. Niettemin blijft ook bij de|>On-verbale factoren sprake van een systema-'sche 'overschatting' van de kansen voor een'^Paald opleidingsniveau. Net als bij de ver-'"'^^illen in beoordeling tussen jongens en"Meisjes moet ook hier worden afgewacht welkevoorspelling meer waard is. De lO-score of hetschoolkeuzeadvies? Pas over twee jaar, na debrugperiode, kan hierover meer uitsluitselworden gegeven. Tabel 4 Verschillen in gemiddelde standaardscore nissen de beide taalgroepen per

IQ-factor enper adviescategorie advies verschillen Verb. iq Num. iq Ruim. iq jndiv. BeroepsonderwijsJ-ÂŽger BeroepsonderwijsMavo 1,2 0,0 0,0 0,9 0,5 0,3 0,6 0,3 0,4 J^avo/HavoHavo 1,1 0,7 0,3 0,9 0,5 0,4 ^avo/Atheneum 0,6 0,3 0,9 â€?^"gewogen gemiddelde 0,88 0,38 0,38 Vooralsnog gaan wij er vanuit dat de onder-wijsgevenden de kansen van de anderstaligeleerlingen in het Nederlandse voortgezet on-derwijs te hoog inschatten. We hebben hier-voor verschillende redenen. Ten eerste achtenwij het actuele cognitieve ontwikkelingspeil,gemeten volgens Nederlandse maatstaven, hiervan groter belang voor schoolsucces dan eenscore die mogelijk voor problemen met detweede taal is gecorrigeerd. Te meer omdat deonderzochte anderstalige leerlingen gemiddeldal bijna vijfjaar hier verblijven. De achterstan-den die zij hebben opgelopen ten opzichte vanautochtone leerlingen doordat zij zijn

terechtgekomen in een woongebied waar hun moe-dertaal geen voertaal is, zullen zeker niet opkorte termijn verdwijnen. Zij zullen doorwer-ken en misschien zelfs groter worden tijdens deverdere schoolloopbaan. Slechts een intensieveen goed gerichte aanpak van het onderwijs aananderstaligen kan deze ontwikkelingslijn om-buigen. Wij denken hierbij vooral aan een des-kundige begeleiding in de verwerving van detweede taal. Ten tweede blijkt uit vele studiesdat van-alle intelligentiefactoren de verbalefactor de hoogste predictieve validiteit heeftinzitke later schoolsucces. Dit is geen wonder,want onderwijzen bestaat voornamelijk uit hetoverdragen van kennis en dat vindt bijna uit-sluitend plaats via verbale communicatie. Tenderde blijkt uit Amerikaans onderzoek datkinderen uit minderheidsgroepen in groteremate onder hun intelligentieniveau presterendan de kinderen die tot de dominante bevol-kingsgroep

behoren (Jensen, 1980). Op grond Pedagogische Stiuli??n 367



??? van het bovenstaande betwijfelen wij of deanderstaligen een dienst wordt bewezen metdeze vorm van 'positieve discriminatie'. Uitvele onderzoeken blijkt dat zij het in het hui-dige onderwijs al moeilijk genoeg hebben. 6 Discussie Veel mensen zijn voorstander van een politiekvan gelijke kansen. Ook de regering streeftnaar gelijke kansen voor de kinderen van etni-sche minderheden (Minderhedennota, 1983).De achterstand die de kinderen van migrantenoplopen en die keer op keer in diverse landenwordt geconstateerd, is aanzienlijk (Craft,1983; Little, 1975; De Jong, 1982). Hoe goedmen het onderwijs aan deze kinderen ook in-richt, een verdwijnen van deze achterstand valtop korte termijn niet te verwachten. Nietteminachten we het mogelijk dat de thans geconsta-teerde achterstanden in cognitieve ontwikke-ling en bereikt onderwijsniveau aanzienlijkverkleind kunnen worden. Wij menen dat uit-breiding en kwalitatieve

verbetering van hetonderwijs in het Nederiands als tweede taalhierbij belangrijke middelen vormen. Anders-talige leeriingen zullen - gedeeltelijk buitende gewone schooltijden - extra les in de Ne-derlandse taal moeten krijgen, zowel bij hetspreken (de uitspraak), het schrijven (o.a. spel-ling, grammatica en idioom) als het lezen. Deste beter en des te eerder zij de tweede taalbeheersen, des te meer kunnen zij profiterenvan het overige deel van het onderwijs-programma, de informatie van de massamediaen de contacten met Nederianders. Om onder-wijs in een vreemde voertaal goed te kunnenvolgen, is veel meer nodig dan het niveau van'aanspreekbaarheid'. De extra aandacht voorallochtonen zal veel langer moeten doorgaandan nu gebeurt. De bestaande faciliteitenrege-lingen schieten op dit punt tekort. We beseffenheel goed, dat taal alleen niet alleszaligmakendis. Maar het vormt ons inziens wel een belang-rijke

voorwaarde voor het realiseren van meergelijke kansen en integratie in de Nederiandsesamenleving. Door sommigen worden oplos-singen gezocht in geheel andere richtingen, bij-voorbeeld in een verlegging van het accent vanhet cognitieve domein naar andere domeinen.Naar onze smaak is dit meer een vlucht uit derealiteit dan een oplossing voor een re??el pro-bleem. Immers, onze samenleving wordt ge-kenmerkt door grote en nog steeds toene-mende informatiestromen. Daarnaast wordt inonze samenleving een grote waarde toegekendaan intellectuele ontwikkeling, deskundigheiden aan politieke mondigheid. Een verderevermindering van de aandacht voor het cogni-tieve domein binnen het onderwijs houdt in dater een grotere discrepantie zal ontstaan tussende eindtermen van het onderwijs en de eisendie de samenleving stelt. Het behoeft geen be-toog, dat een dergelijke discrepantie nadeligerzal uitpakken voor

kinderen afkomstig uit eenlaag sociaal-economisch milieu of uit de etni-sche minderheden. Immers de ouders die be-horen tot de hogere sociale lagen van de bevol-king beschikken over meer middelen om bijhun kinderen lacunes in hun toerusting voorhet participeren in de samenleving weg te kun-nen werken of te compenseren. Er zijn ook mensen die pleiten voor eensterker accent op het onderwijs in de moeder-taal. Pas nadat de kinderen er blijk van hebbengegeven hun moedertaal goed te beheersen,zouden zij geleidelijk meer onderwijs moetenkrijgen in hun tweede taal. Eerst wordt ditaangeboden als vak, later meer en meer alsvoertaal. Dit model heeft ongetwijfeld veelaantrekkelijke kanten, onder meer omdat z"de cognitieve ontwikkeling zo goed als onge-stoord kan verlopen. Dit laatste is niet het geva'bij een door de migratie veroorzaakte snelleoverschakeling op onderwijs in een anderevoertaal. Het model heeft

zijn waarde bewezenin een aantal tweetalige gebieden (Lambert1972; Anderson & Boyer 1970). De situatie inons land en in de ons omringende landenechter veel gecompliceerder dan die in eentweetalig land of landsdeel. De etnische min-derheden vormen hier een bont palet van talenen culturele achtergronden. De meeste scholenkrijgen te maken met een rijk geschakeerdaanbod van anderstaligen. Bovendien is hetniet zo dat zij allen hier zijn geboren, zoals metleedingen in tweetalige woongebieden het ge*val is. Sommigen zijn hier geboren, anderenwonen hier al enkele jaren, maar niet vanaf h^ngeboorte en weer anderen komen rechtstreek^uit het land van herkomst de school binnen. Adeze kinderen moeten worden opgevangen.die situatie is het ondoenlijk om elk kind in zij"eigen moedertaal te onderwijzen. Niet vooralle moedertalen zijn er bevoegde onderwijl'gevenden beschikbaar, b.v. omdat die moe-dertaal in het

land van herkomst geen ondef' Pedagogische Stiuli??n 368



??? Tabel 5 Factorladingmalrices Nederlands Anderstal. n= 1029 n= 427 factor I II III I 11 III Synoniemen Getallen Tekens invuUen 'nvullen Uitslagen .2.2.2.1 .6.3.7 .2.6.7.2.2.3-) .6.3.2.7.2.7.1 .7.3.4.7.1.7.2 .2.3.2.1.7.3.7 .2 .6.7.3.2.3.2 ^ategorieen Fi 'guur intekenen '^erc. verkl. variantic 25 18 24 16 15 15 ^'jstaal is. Maar zelfs indien voor alle talen'^^voegde en bekwame docenten beschikbaarhouden zijn, dan zouden de organisatorischeP''??blemcn voor zowel de scholen als voor dezedocenten onoverkomelijk groot zijn. 'n andere artikelen binnen dit themanum-â€?^er wordt nader ingegaan op de problematiekâ€?â– ond tweede-taal-verwerving en geschikte or-Sanisatorische vormgevingen van het onder-l^'js aan etnisch gemengde groepen. Onze stel-'"??name is niet bedoeld om al hetgeen daarin^ordt gesteld terzijde te schuiven. Wij menennaast uitbreiding en verbetering van hetOnderwijs in het Nederlands

als tweede taalandere maatregelen nodig zullen zijn omkansen van allochtone leerlingen te vergro-J^n en de integratie in de Nederlandse samen- lev: 'ng te bevorderen. ^'il'ige ' Puctontnictimr methode om variabelen te structureren is^^toranalyse. Wanneer de intelligentie-sub-d.m.v. factoranalyse anders gestructu-'''^erd Worden dan bij niet-Nederlandse kinde-J''^"' is dit een aanwijzing dat de betekenis is^ ^'â– Schoven. Tabel 5 toont de factorladingma-.""'ces na Varimax rotatie voor de thuis Ncder-''"ds sprekende kinderen en de thuis een an- dere taal sprekende kinderen. D . e Nederlandse en buitenlandse factorstruc-kan op dezelfde wijze worden ge??nter-"â– etecrd. Deze visuele interpretatie kan on-dersteund worden met de meer harde maatvoor factorovereenkomst van Harman (1976).De drie gevonden congruentiecocffici??nten la-gen boven de .99. Wanneer deze maat bovende .90 ligt, kan tot

factorgelijkhcid worden ge-concludeerd (De Zeeuw, 1978), hetgeen hierhet geval is. De structurering van de subtestsvan de Galo is gelijk voor niet-Nederlandse enNederlandse kinderen. Ondanks dat de niet-Nederlandse kinderen gemiddeld lager scoren,is de onderlinge betekenis van de subtests nietverschoven. 2 llenuinalyse Om na te gaan of bij niet-Nederlandse leerlin-gen de betrouwbaarheid van de subtests is ge-daald, zijn Cronbachs alpha's berekend (zieTabel 6). Alle alpha's van de nict-Ncderlanders liggeniets lager dan bij de Nederlanders, ze zijn ech-ter alle voldoende hoog. Op de grens ligt desubtest synoniemen. Deze subtest wordt alseerste afgenomen. De niet-Nederiandse kin-deren moeten misschien iets langer wennenaan de testsituatie, waardoor de betrouwbaar-heid van deze subtest iets omlaag is gegaan. 3 Item-hias Verschuivingen in testbetekenis kunnen ookworden onderzocht op

itemniveau. Hierbijwordt onderzocht in hcx;verre de moeilijk-heidsgraadvolgorde der items bij de Nederlan- PedagogLiclie Studi??n 369



??? ders en niet-Nederlanders overeenkomt.Hiertoe wordt de produkt-moment correlatieberekend tussen de moeilijkheidsgraad (p-waarde) der items bij de Nederlanders en dievan de niet-Nederlanders (zie Van der Flier,1980 blz. 136). Bij item-equivalente tests moetdeze in de buurt van de 1.0 liggen. Tabel 7toont deze correlaties bij de verschillende sub-tests. Tabel 7 Produkt-moment correlaties tussen p-waarden Nederlanders en niet-Nederlan-ders Subtest Correlatie 1. Synoniemen .96 2. Getallen .99 3. Tekens invullen .99 4. Woord invullen .96 5. Uitslagen .97 6. Categorie??n .96 7. Figuur intekenen .98 IQ .97 Alle correlaties liggen vlakbij de 1.0. Er is geenverschuiving in testbetekenis op itemniveau. Noot 1. Het onderzoek, waarop deze publikatie is geba-seerd, is mogelijk gemaakt door subsidies van deNederlandse organisatie voor zuiver-weten-schappelijk onderzoek (Z.W.O.) en de GemeenteRotterdam. Literatuur

Anderson, Th. & M. Boyer, Bilingual Schoolingthe United States. Washington: 1970. Batenburg, Tli. A. van, De Galo-intelligentietest op-nieuw onderzocht. Nederlands Tijdschrift voor dePsychologie, 1982, 37, 481-490. Bernstein, B.,A sociolinguistic approach to sociali??fl'tion, Class, Codes and Control. London: 1971. Brookover, W. e.a.. School social systenvi and stude"'achievement. New York: Preager PuhiicationS'1979. Cook-Gumperz, J., Social control and socializatio"-London: Routledgc-Kegan, Paul, 1973. Graft, M. & A. Graft, The Participation of EthnicMinority Pupils in Further and Higher Education-Educational Research, 1983, Vol. 25, Nr. 1. Dijk, H. van. Factorstructuur, vergelijkbaarheiddifferenti??le predictiemogelijkheden van dc OA'LO en de ISI. Nederlands Tijdschrift voor de Psy-chologie, 1978,.?,?, 321-330. Eysenck, H. J. & L. Kamin, Inlelligentie, erven "lverwerven. Utrecht: Spectrum, 1982. Flier, H. van der^

Vergelijkbaarheid van individiid^testprestaties. Lisse: Swets en Zcitlinger, 1980. Harman, H. H., Modern factor analysis. Chicago-1976. Heek, F. van, et al.. Het verborgen talent. MeppÂŽ''Boom, 1972. Hoof, J. J. van & J. Dronkers, Onderwijs en arbeids-markt. Deventer: Van Loghum Slaterus, 1980- Jensen, A. R., Bias in mental testing. London:thuen, 1980. Jensen, A. R., Educational differences. Londof-Methucn, 1973. Jensen, A. R., Environment heridity and intellige"''''(herdruk Harvard Educational Review, 1969). Jong, M. J. de. Wat hebben ze bereikt? Rottcrda"''Erasmus Universiteit, 1982. Kema, G. N. & B. J. Kouwer, Handleiding-Ga''^'N.l.T.P.B. Groningen: 1958. Tabel 6 Betrouwbaarheidsanalyse: Cronbachs alpha's Subtest Nederlandstaligen Anderstaligen Synoniemen .84 .73 Getallen .87 .82 Tekens invullen .88 .85 Woord invullen .80 .83 Uitslagen .77 .75 Categorie??n .89 .88 Figuur intekenen .82 .80 IQ .95 .93
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