SITUATIE

fe" inleiding tot het gebruik van ,situatie” in de pedagogische litera-
Ur,

H. W. F. STELLWAG
I

Ook g1 stelt men zich niet op het standpunt dat het onderwerp der pe-
dzig;’gliek als ,,het handelen van de opvoeder” kan wor‘den aange-
e noch dat het haar taak is normen en regels voor dit handelen
leidraad voor de praktijk voor de opvoeder te ontwerpen, dan heeft
?:er;'daarl?lee nog niet de noodzaak verworpen van een theorie der op-
g die zal moeten dienen, zowel om een verantwoorde empirische
; feniﬂg der opvoedkunde te funderen, als het denken over opvoe-
g en opvoedingsvragen te verheldercn.
. =N theorie der opvoeding 2 is dadrom noodzakelijk omdat, zowel
in::vf.raktijk’ als b1] de wetcnschappclijkc.bcstudcring van opvoe-
i Pasd(gicn, azfndu:dmgen, tcrrflen en bcx%nppcn wo.rdcn gebx.‘u.lkt,
hangy oor middel van theoretische reflectie _syst.cma[mch‘cn Cl"lllh:Ch
eteken?rd. kunnen .\.vordcn en een ondoorzichtige ondtmbclz_mmgc
QPVoed;;S kunnen krl!gen. 1k Zl(.:. het dus als- taak van de [hCO.l"‘lC der
Weyen re‘;]ndc' om de in d.c praktijk — en de in ('Jc met de Prukll]k ver-
oo Cetie — %cchIgdc wo(?rdcn, uitdrukkingen en }ulsprukcn op
Ueﬁumfwk gebruik en de daarin besloten veronderstellingen en con-
1€ te onderzoeken en op deze wijze te werken in de richting
ag:glv§r8ecl bindende regels voor opvoedkundig wetenschappelijk
ruk,
§ Sirﬁgff Wijze .kan de theorie der opvoeding zich tot een universele
¢k ontwikkelen, die voorwaarde is voor elke wetenschap.

]1::: Ecla“gfijkc vraag blijft hierbij, of opvoedingstheorie ,,iiber-
"Erkrijg::] :Ien systematisch, maar vooral ook unwcrsccl.llmruklcr ]-Ean
Dracalabcl' .Ct streven naar ecn voor elke wctcnsclulppcl‘l‘]kc I_chc-rmg
0 € voorwaarde — haar universeel karakter — blijkt niet uit de
theg, . veelvuldige en vanuit hun uitgangspunt zcer gevaricerde
hey a;:SChc v.erhandclingcn. Geketend als zij is aan de opvatting dat
dig han; SPecificke taak is normen en principes voor het opvoedkun-
tep e e!ﬁ:n te ontwikkelen, blijft de pedagogick met handen en voe-
dey, Day tverse philosophische of theologische uitgangspunten gebon-

Tdoor is zij dus steeds eenzijdig gerelateerd. Dit geldt zowel
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voor de z.g. normatieve wereldbeschouwelijke pedagogiek, als voct
een die zich op philosophisch-anthropologische grondslag baseert.

Een algemene theorie der opvoedkunde zal echter hier boven uit moe”
ten gaan. Want in de tot nu toe bestaande systemen worden terme?
gebezigd en wordt een taal gehanteerd die nict ondubbelzinnig naar ° £
fenomenen als zodanig heenwijst, maar een voorafgaand ingenomen,me
altijd voldoende uitgesproken, vertrekpunt reflecteert. @ Dientenge"o:
ge hebben niet alleen dezelfde termen bij de verschillende auteurs ek
schillende betekenis, nuances en bijbetekenissen, maar zijn zij ook OF
grond van impliciete denkmodellen op een bepaalde wijze geladen. rfl,
een voorbeeld te geven: De term ,,bestemming” c.q. ,,npvoe.dirlgs“we
is zinvol als het leven als een soort reis wordt gezien, waarbij d¢ C‘P:
voeder de taak van begeleider aangewezen krijgt. Dit van te voref olln
bewust aanwezige denkmodel bepaalt de positie van de bctrcﬂdf"’e
auteur tot het fenomeen der opvoeding dat hij dus nnodzakclijker“ttlzs
door doelgerichte handelingen bepaald ziet. Volgens R. S- P ETER
hoort ,,doel” echter primair thuis in de taal van de scherpschutter: *

Brengt de fenomenologic hier dan geen uitkomst, die zich 0
principieel — vrij van alle, uit welke hoek ook komende, voorops®
lingen, tot de fenomenen zelf wil bepalen? Dit is vcor de fenome®
logische pedagogick niet mogelijk gebleken, daar zij zich ten 134"
heeft gelieerd zowel met de filosofische anthropologie als me
tentialistische filosofie en eveneens aan de vooropstellingen, dic
ze filosofische richtingen inherent zijn, is gebonden.

Er is dus aan een overkoepelende theorievorming dringend bc}‘o;{:;:
aan een theorievorming die de bestaande opvocdingsthcoricén sySf“’a .
tisch registreert, zonder ze vanuit een bepaalde vooropstelling t‘? et
eren, maar ze op hun innerlijke consistentie in relatie tot hun u:tgﬂ"a
punt analyseert. Toch, hoe nodig dit ook is, eerst dient vooraf t€ & pe-
een analytische en vergelijkende studie van de in de vcrschiﬂendcre i
dagogicken gebruikte termen en begrippen in relatie tot hun i e
beschouwelijke achtergronden, voordat een algemeen aanvaar ad

tenschappelijk pedagogisch begripsapparaat kan worden ontworpe™

-

. 1e, ef
Slmpcdc pe-

Het cerste wat op deze weg te doen staat, is een vrij SIT
misschien ondankbare taak: een inventarisatic maken van (!0 1 : ik
dagogiek in zwang zijnde grondbegrippen, en hun. specifick gwaariﬂ
bij de verschillende auteurs nasporen, in relatic tot de Conth. gV
elk functioneert. Daartoe is hier een poging aangewend ten aanzi¢
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het begl'ip pedagogische situatie.
0g voér alle onderzoek over eigenlijke pedagogische termen dringt
| € term: pedagogische situatie zich op. Weliswaar moet nog nader
Mgegaan worden of deze term in een pedagogisch grondslagenonder-
20ek kan functioneren, maar hij kan in elk geval primair opgevat
:v[?sgﬂﬂ als de omraming waarbinnen het opvoeden plaat.svindt.. Op-
en en opvoeding — dit kan men veilig stellen — geschieden in een
$evaricerd aantal situaties, die, zo zij pedagogisch effect hebben, even-
1€l post factum als pedagogische situaties kunnen worden gekenmerkt.
gqaé_“ dit niet alleen: de term ,,situatic” (c.q. opvoedingssituatie, ped.a-
voii‘fhe situatie).is voor tal van autcur‘s he? uitganlgspunt voor theoru.:—
facf’l;g' Zo bezien is pcslagogtsche situatie, zo icts alsleen atomic
Sl s » het meest elementaire gegeven, waaruit het opvoedingsverschijn-

Opgebouwd.
llidt%sw’:].d zeg.t i.n zijn Beknopti: Thcoretischeﬂl’cdagogiek dit zeer
V%dk”k b wer is immers geen twijfel aan mogelijk dat haar (= de op-
: unde) object de opvoedingssituatie is”. .
| ’aol'll _th onderwerp te starten, opvoedingssituatic het equivalent van
o 80gische situatie, en is ,.erzicherische Situation” hetzelfde als
Z’E:;‘;E]zgischc Situation” of als.,.cducafional situation’":’ Pas door cen
er yiy 'llgt? analyse der betekenisverschillen en nuanceringen kan hte-r—
g bS u1tsc_1 vcrkrcgcn wo.rdcn. A.llcrcf:rs.t mocF echter het gebruik
QrdenCtekcmsvcrsch(:l.dcnheld van srmmze'm de l'ltcra'tuur nagespoord
Ver diep; VOOI: we ons in de .tcrm pc’da.[,.'omsche .?tmarze nader kunnen
0. Hiertoe beperkt zich dit inleidend artikel.

II

| ]\;’rg::: m‘k. va.n situatie in variérende context

Reingy, ;‘rd'g 1s dat hoewel reeds lang_ chc.dcn in _dc modcrnc“tnlcn

tep: ceerd als latijns leenwoord, situatie pas in recente tijd als

i ln:: technicus in de pedagogick is doorgcdmngm}. maar van toen

5 e : ‘:_cmendc mate en steeds pregnanter gnngh.nnr is gcwor-dcn. .Wat
eden van dat men bij oudere auteurs dit woord niet vindt,

Mog, ct daarcntcgcn wel, en met een specificke lading, bij bepaalde

¢ Pedagogische auteurs aantreft?

Si;u ;

In dahe als term in de gebruikstaal

kg , ncd‘:”ﬂmlsc omgangstaal is ,situatic” een gangbaar woord. Afge-
ct Latijn situs, hoort het etymologisch in de aardrijkskundige
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sfeer thuis als ligging, gesteldheid, positie: de geografische ligging
van een stad, haar geografische gesitueerdheid is identiek met haat
,,situatie” (= situs). Meer algemeen kan men situatie gebruiken als SY-
noniem met ,,foestand” of ,.gesteldheid”. De bijzondere geﬁafdhmd
of gesteldheid wordt door een adjectief nader aangeduid. Uitdrlllf‘
kingen als: de financiéle situatie, de economische, de politicke situate
worden aangewend om het geheel van de door het adjectief aangegc‘feﬂ
soort van omstandigheden aan te duiden, waarin iets of iemand ZI¢
bevindt. Blijven we bij deze betekenis uit de omgangstaal, dan zal, 20
gissen we, ,,opvoedingssituatie” gebruikt worden om aan te duiden %°
toestand der opvoeding in het algemeen, of, nader bepaald, in de wt”
drukking ,,zijn opvoedingssituatie” de toestand van de opvoeding .
een bepaalde konkrete persoon. De pedagogische situatie (algeme®”
is dan synoniem met de toestand der pedagogie of desnoods der 15
dagogiek. Er is niet meer mee aangeduid dan hoe het met de opr?‘;
ding, resp. de pedagogie(k), gesteld is, zoals ,,onderwijssituatic” n1e‘
meer of minder aangeeft dan de toestand of de gesteldheid van het 0F
derwijs.

Maar het woord situatie heeft in de pedagogische sfeer
decennia een zwaardere lading gekregen: Het is met beteke
impregneerd die oorspronkelijk niet aan het woord eigen Wa
daar dat het bij de theorievorming dienst is gaan doen als
punt voor en ter fundering van bepaalde opvoedkundige Zicn
We zullen in deze studie nagaan, hoe en waarom dit zo gekome? lsda.
of inderdaad deze term de zware last van grondpijler te zijn der P¢
gogiek kan dragen. 7

Deze vraagt brengt ons tot de noodzaak van inventarisati
woordgebruik en tot onderzoek van de betekenisvarianten van »
en ,,pedagogische situatie”” in binnen- en buitenlandse literatuuf:

in de laatst®
pissen &
ren. Y2~
ui[gaﬂgs
wijzeﬂ-

het
van o
situalté

Methode
In de pedagogische literatuur wordt nagegaan bij welke auteuss ° o
welke betekenis de term situatie (resp. pedagogische, resp- opvo° ceni
situatie) gangbaar is, en of de door de auteurs aangewende bete
autochthoon pedagogisch is (d.w.z. uit de reflectie op het Opvot aal
zelf ontstaan) of beinvloed door een taalgebruik van situatic :-lc dan
een andere context is ontleend, waarvan de pcdago_gischc re cC_ i ek
eventueel de invloed heeft ondergaan. Het uitgangspunt var o
dend onderzoek is primair linguistisch-analytisch. undig®
Aangezien in de wetenschap der opvoeding systcmatisCh't“alk
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begﬁPSSituaties vrijwel ontbreken S is het momenteel ondoenlijk een
©otaal overzicht te geven. Er moet geselecteerd worden. Ook bij ont-
Tekend register zijn auteurs geraadpleegd en zijn t.a.v. hun taalge!:oruik
°f3n01usies getrokken, ondanks het bezwaar, dat alleen een volledig re-
85ter verantwoorde conclusies waarborgt. )
N belangrijke aanduiding vinden we bij H. DOPP-VORWALD in zijn
1110n"gr‘ﬂphie over PETER PETERSEN’s pedagogisch situatiebegrip.® Vol-
sens Dopp-Vorwald zou Petersen in 1927 het situatiebegrip zoals het
$angbaar was in de toenmalige behavioristische psychologie (Watson)

N in de Psychiatrie (Jaspers) in de pedagogiek hebben geintroduceerd.

1937 werd door Petersen pedagogische situatie” als kernbegrip

' Opvoedingsleer ingevoerd, zowel ten dienste van haar anthropo-

Che fundering als van de praktijk.

. PP-Vorwald schetst de ontwikkeling van het door Petersen gebe-
Sianticbegrip als van een objectiverend-positivistische in het , klei-
Maplan”, naar een subjectiverend-phenomenologische opvatting.

a0 we ng wat dit kan inhouden.

Cijne
Ogis

n::ie" Wfl dus of het begrip situatie als zodanig zich in de bovcng.c—
°ntw'de rfchting heeft ontwikkeld, zodat op grond van de bctck?nls-
Situgy "elmg van , situatie” bepaalde kcnm-erkcn aan de _...pa{ugo.f;rsche
va] We Worden toegeschreven, waarvan dit oorspronkelijk niet hc't ge-
situa[?es‘ of dat bepaalde autochtl}onc.kcnmcrkcn ‘a.an dg—.: pedagogische
Lgeye Ontleend, aan de term | situatic” een specificke mﬁo.ud hebben
ot een‘ Het onderzoek zal uitwijzen dat we meer aanwijzingen voor
autoCh:Zte dan voor het tweede hebben en dat de ontWI.kkcImg ma.:t
dogr bet OOH‘PEdﬂgOgisch is, maar dat vcc.lccr ndc pedagogische theorie
et onz hismomenten uit andere sferen is bcmvloc'd. .

gangstaa €rzoek wijst uit dat bij de overgang van ,situatie™ uit de om-
ieke b naa.r een specificke wetenschapstaal telkenmale un.c?crc speci-
tekepy cl: €nisaspecten geactualiseerd, resp. gcacccgtuccrd zijn. Dit bc-
8estelq ; S dat Nooit, — tenzij dit vit de context blijkt, of uitdrukkelijk

te yq S—de nauwkeurige betekenis van ,,situatie” bij een auteur van
TN Vaststaqt.

111
Situg

ie | .
" verschillende vaktalen

trefy datls ®r het psychologisch-behavioristisch situatiebegrip. Hierbij
®t 0orzakelijk aspect van situatic geaccentueerd is. Want ter-
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wijl de gewone omgangstaal zich er toe beperkt te refereren aan h?t
geheel van omstandigheden, om een bepaald punt gecentreerd, W d
een persoon zich eventueel bevindt (waarbij niet uitdrukkelijk gﬁsfe

is dat deze hem tot actie zullen brengen) 10 is situatie behaviorlstlsc_e
opgevat cen geheel van omstandigheden dat een bepaalde (l'a)a“'t,',
veroorzaakt. De situatie, in behavioristisch taalgebruik, ,,veroorzad ‘45
,.brengt te weeg”, ,.eliciteert” (calls out). Aan WATSON’S studi€ (192

i . . doof

over ,,Behaviorism’ worden hier enkele voorbeelden ontleend: o
- - - 3 - ¢ ?

hem worden situaties geinventariseerd: dic aan het lachen 4 -
gen-

aan het schreien brengen. 11 Er zijn er die tot denken bIED
Watson duidt deze zelfs aan als: ,,Thinking situations”. Het is uit -
laatste voorbeeld duidelijk dat ,,situatie” aan betekenis-omvang Virtot
ren heeft en wel geworden is van een ,,geheel van omstandigheden 5
een ,.reactic veroorzakend geheel van omstandigheden”. 13 Het ad) o
tief duidt aan van welke aard die reactie is en verleent daﬂfd?or :
de situatie de kwalificatie dezer reactic. Hierdoor wordt situati® syt
niem met stimulus, of stimuli-complex. o dat
Vanuit aan Watson ontlecnde voorbeelden, wordt het begfijpeh]k =
ook in die leer- en denkpsychologie die op basis van het mech? ot
tisch model ,,stimulus-response” opereert, situatic veelvuldig a.IS ‘,i i
oorzaker van denkacties wordt gehanteerd. De ,,problem situatio? k-
dan zowel de aanleiding als de oorzaak van denkprocessen en Jid-
acties — in tegenstelling tot oudere theorieén die het denken doql‘ e
del van mechanische associatie-processen los van concrete situaties

: : o -rscheid®
vredigend verklaard achtten. De jongere behavioristen Ondc.rSCh eett
nadrukkelijk tussen de ,,physische” en de ,,psychische” simattc-suuaue

deze laatste lokt tot response. Maar het causatieve aspect van
‘overweegt evenzeer.

2. Het sociologisch situatiebegrip

Meer gedifferenticerd, maar toch in wezen in overeen
het behavioristische is het sociologisch situatiebegrip uit
ren. J. H. BOSSARD 14 heeft een zeer verdienstelijke poging
dit betekenisaspect te verhelderen. Hij wijst op de (toentert! 4
mende tendentie het menselijk gedrag niet in termen van pcr?oa
heidseigenschappen, maar van situaties te beschrijven. ' De Slwr an
een georganiseerd geheel van stimuli om een centraal punt O.E. Zijgn teft
me, de stimuli staan in wederzijdse betrekking tot c]kﬂﬂf'»'z” . ord!
aanzien van het organisme alle uitwendig (van ,,interne” sttmlleen Zich
in deze theorie geabstraheerd). De situatic wordt dus gezien als

p et
stemming Iﬂd
de dcrligcro

Tcdaan
LL.' : oene”

onlifk”
tie 1%
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buiten et organisme bevindend krachtenveld, waarop het organisme
As geheel reageert. Aan sociale situaties worden onderscheiden: struc-
Wur, proces en inhoud. Deze kunnen in deze termen worden beschre-
Ven en geanalyseerd, zonder de wijzen waarop de organismen er op rea-
§ren, in beschouwing te nemen. 16

Ook dit situatiebegrip is evenals het vorige causaal-mechanistisch; de
*Matie veroorzaakt als zodanig het gedrag. Het verschilt ervan door-
‘?at de situatie georganiseerd is gedacht om het organisme dat als tota-
teit reageert. De in de omgangstaal niet qua talis geactualiseerde bete-
enisasp‘x:ten van situatie als gedrag veroorzakend (behavioristisch) en
oM het organisme gecentreerd (biologisch) zijn in de sociologisch-
wetenschappeljjke vakterm tot uitdrukking gebracht.

Problem-situation in de functionele leerpsychologie
“N verdere specificering ondervindt het situaticbegrip in de op de
Unctionele psychologic berustende leerpsychologie. In deze sfeer heeft
¢ Stimulus haar zuiver extern ,,objectief” karakter verloren wat uitge-
n.lkt wordt in termen van ,,interactieve selectic”, en geinterrelateerd-
“d van organisme en omgeving.
i Monroes Encyclopedia of Educational Research vinden we s.v..
€rning” on definitie van ,,problem situation” die deze geinterrela-
er:ghEid als uitgangspunt heeft. H‘ct adaptieve gedrag, 17 als -hoedm_lig
s Llat_gﬁ"]\'f:nschc:tst wordt, wordt niet zonder meer door de mt.wcndlge
beh, 1€ uitgelokt, maar treedt slechts dan op wanneer de motiverende
Situalc-ﬁf,m van het organisme daartoe aanleiding .gcvcn. Met ,leer-
0ok :;' wordt aangeduid het geheel van _omstandlghcdc'n, IIWI(IrUHdcr
sarg ¢ aard en toestand van het organisme, .hct ‘mollvntlclypc. Qc
tig s va'} het obstakel waarbij de bedoelde ,situation-response rela-
P, 18 aangeduid als ,,leren”, tot stand komt.

t nsét“ﬂ!ianismc - .
tot ec ]ecr*mycho]ogischc opvzlltin.g van situatic als gmntcrrclmc'erd
siluatio ‘fh()cftc van hc% organisme ]cld.t. de 'volg'cndcf stap ‘n:fazl fwt zg
iegelimsmc' 19 Dit ziet de ['JL‘I'SL‘JO-I-ﬂl_]th-Id uitsluitend als e weer-
e D8 van de specifieke door zijn sociaal-culturele omgeving aan
volgeﬁem]dc eisen en normen. Deze theorie komlt ongeveer op het
Vrag . c_nccr: menselijke wezens rcngcrcn zoals S'llunthS dat van thl.
SDelen’mzcw_:_r nog: zij spelen d‘c rol die de omgeving verwacht dat zij
schille;l d %‘J“ }ch groepen, die op grond van andere kenmerken ver-
Zin, in eenzelfde situatie geplaatst, dan vallen de gedragin-
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gen die op rekening van dat bepaalde kenmerk gesteld worden, g33%"
deweg weg. Dus: de situationist beschouwt persoonlijkheid als de (@
gemeen-menselijke) wijze van responderen op een situatie die 'Vf’]l?'
dig gedefinieerd is in termen van de rolvereisten van ieder die 12 die
situatie moet functioneren. 21 In deze laatste woorden komt tot uitdruk”
king wat in deze sociologische sfeer onder ,,situatie” moet worden ‘vel;'
staan: Het geheel van omstandigheden waarin iemand zich bevi® ;
zijn sociaal of cultureel milieu of omgeving is identick gedacht tﬂet'he‘
geheel van rolverwachtingen die de sociale omgeving in hem gepfo]‘ﬂ‘(,;t
teerd heeft en waaraan hij op basis van introjectie zal voldoeﬂ.- Dl‘
situatiebegrip heeft met de hiervéér genoemde de causatieve functi€ 85-
meen: Er gaat een werking van uit. 22 Maar tegelijk is het gemt'en;.
lateerd aan de persoon die er zich in bevindt. Het is, meer dan dit DY
het sociologische externe stimuli-complex het geval is,in relatie gebrac
tot bepaalde behoeften en motivaties van het individu, en het staat y
dichter bij het functionalistisch dan bij het behavioristisch situatic®®
grip.

5. Situatie in de veldtheorie 23 ol-
De ,,veldtheorie” is op dit laatste punt nog weer verder gegaam: vr £
gens haar is in de , situatie” meer geimpliceerd dan de impact der V¢
eiste rolverwachtingen op de persoon. Hoofdzaak is hoe de persoﬂr-
deze rollen waarneemt, resp. opvat. Met andere woorden: fo pe 3
ceptie van de betrokkene constitueert (mede) de situatie. 2¢ Dit i &
zeer belangrijke en ingrijpende betekenisverandering: elk stimuh—veﬂ
heeft voor elk een verschillende stimulus-waarde, in functie van 2 ‘
perceptie van deze situatie. Het door KURT LEWIN gc‘introduccerd? 7
grip ,,Life-Space” 25 voert ons nu als vanzelf naar de fenomenolog®
psychologie en de existentialistische filosofie.

6. Situatie in psychotherapie en counseling-theorie
Eerst echter dient nog gewezen te worden op het in de psy veld-
resp. psychiatrie gehanteerde situatiebegrip dat zowel d001: e-tuafic
theorie als de fenomenologische percepticleer geinspireerd 1: s!c o8
is hier een innerlijk referentickader. Op deze wijze definieert Rogkenis
het als: , the clients internal frame of reference” en in deze bes bic
vinden we het eveneens in de literatuur van vele werkers op het gzn ot
van counseling, speciaal school-counseling en guidance. M“.‘hc“fs

spreekt over de ,,individual in situation”, ,,the individual 11

X ¥ - itua jond
ticular setting”, (his) ,situational field”. Dit (persoonlijke) »S

rchotlleraplg,

-
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field” i5 ge schepping van het ,,self-system” in antwoord op de uiter-

ke situatie, is dus de situatie als door het subject waargenomen, of
geconcipieerd.

l‘em-H?t .situatiebegrip in de fenomenologische psychologie en de exis-
wlistische filosofie
i:mef @actie van enkele psychiaters en psychologen werd een vijf-
Ml jaren terug een tijdschrift opgericht onder de veelzeggende of
SVer veel verwachtingen wekkende benaming Situation. 28
het inleidend woord komt de binding die deze richting in de psy-
910gie en psychiatrie heeft aangegaan met de existentialistische filo-
.fle duidelijk uit: BuyTENDUK merkt naar aanleiding van de uitdruk-
angdv..‘m”voilﬁ une situation” in zijn inleiding op het eerste nummer
; It tijdschrift het volgende op: ,,Le sens de cette exclamation est
nt: Elle expresse une coincidence ficheuse, une complication,
€ Tencontre inattendue et embarassante, une méprise, un lapsus lin-
iiaz’o;{m malentendu.” ,,De mens is to-t slachtoffer h.crlcid o maar wat
ujkhefd”m()gc doen of zeggen — het is een rc"ve!aue van zijn persoon-
A7 (p. 7). Uit de specificke betekenis die het woord situatie, zo-
Wi 111; het bovenstaande blijkt in de gewone taal kan verkrijgen, leren
Vﬁ?rhouding mens en wereld op een beslissende manier kennen:
lee“lens 1S wat hij is in de dialoog met de dingen en de medemens. Men
- Mens altijd buiten zichzelf in zijn contact met de wereld ken-
sység;l l; altfjd in een zekere situatie geplaatst, alli!'d ,.,gngagé, danst un
ligggn ¢ Circonstances, qui Oflt pour lui une sngnlftcfation ;?artlcu-
n Situ 0}\ de convcrsane.mct zichzelf is eveneens de uitdrukking van
ka atie (p. 7). Sommige situaties zijn duidelijk, ze ontlenen hun
el e‘: lllits]uilcnd aan de objectiviteit der dingen. Andere zijn ondui-
. Variabel, afhankelijk van persoonlijke keuzebepaling. Elke ont-
. -ing Constitueert een situatie, evenals elke observatie, elke herinne-
Oy’ ¢lke daad van verbeelding, elke gedachte, sentiment of emotie.
esstaan Wc-nrdt omvangen (,,comprise”) door cen ononderbro-
v $ van situaties die zich ontwikkelen of die zich onverwachts
begy ;en; ,:Etre en situation” is identick met een menselijk wezen zijn,
l?ﬂdij ' EXisteren. Voor deze zienswijze in de psychologie meent Buy-

b, dooy °_ Voorlopers te zien in de sociale psychologie: Hij meent dat
g Ove zmh_ de betekenis der situaties bewust te worden, afgezien van
Worga. | egingen van methode en theorie, tot cen fenomenologie is ge-
Miligy, 1o sociale psychologie bestudeert de mens in zijn natuurlijk

‘rvoor is de fenomenologische methode vereist, want het



316 H. W. F. STELLWAG 1969

gaat om het bestuderen van de leefwereld. In de leefwereld vinden we
de ervaring die aan de wetenschap voorafgaat. Dit onuitputtelijk reser”
voir vaa situaties 29 . . . , is dus de bron, waaruit de kennis van de mens:
van zijn gedrag en subjectieve ervaring wordt geput. .-
Dit uitgangspunt leidde tot de oprichting van dit tijdschrift ,,Situation ?
dat a.h.w. een fenomenologie van situaties zou bevatten, gegmepecl’
naar verschillende gezichtspunten: levensperiode (kindsheid, jeugd L
lescentie, volwassenheid (man of vrouw), naar sociale klasse (boer; bui'
ger, geleerde). Elk van deze groepen vormt op zichzelf een ,,Wwere® °
In elk van deze wordt aan de ,,dingen”, de gebeurtenissen een ander®
betekenis gegeven. Ze worden anders ondervonden. ,,Schemcring”’ eeh
regenachtige middag” zijn anders voor cen kind, een huisvrouW: te
schilder, een boer, etc. Dit wisten we al lang, maar het is de taak van 2
psychologie het re€le menselijke wezen te leren kennen, het geheel L
betekenissen te analyseren, die zijn situatie constitueren. Het gaat ©
het ,,wat” van de ervaring, een oriéntatic in de menselijke wijzen ¥
existeren. De fenomenologie maakt deze kennis mogelijk. Via een
schrijving van de ,,fenomenen™, zoals ze in de situatie ervaren wordcn:
ontstaat een psychologie die de mens als gesitueerd bestudeert (hot®
me situ€) en die zich bezighoudt met vragen, die de existentie zelf sté t-.
Het is vanuit dit gezichtspunt, dat der fenomenologische psychologlce,
niet moeilijk de schakel te leggen tussen dit situatiebegrip en dat Van--s.
existentiéle fenomenologie. Ze zijn identick. Deze psychologie i_5 W) L
gerig ten nauwste met de existentiéle fenomenologie gelicerd. M -
de treffen we het zelfde situatiebegrip aan: situatie is het gCZiChtSp v
op de wereld van de existerende mens, 30 of zijn relatie tot de l\ﬁk'
reld, 31 of zijn ,,standpunt”. Tot dit standpunt behoort zijn lichame'!
heid, en de cultureel-sociale wereld waarin hij leeft. fici-
Voorts is zijn situatie ,,bepaald” door zijn verleden, door zijn ,mc tie-
teit, d.w.z. dat bepaalde mogelijkheden van wereld-ontwerp (S_‘wa e
interpretatic) voor hem uitgesloten zijn. 32 Hiermee is hij mct,rml'
paald in die zin, dat zijn handelen het effect zou zijn van een f.‘icI"~ op"
nerende invloed van zijn facticiteit (een causaa]-dctcrministisch" 'S
vatting). Het handelen van de mens, in de volle zin van dit W()Oryx;ect
het stichten van cen nicuwe zin. Tevens sluit dit in dat de M€ ron”
wat hij doet. ,,Het , licht”, dat zijn subjectiviteit is, is gelijk—ﬁoorsp 3
kelijk  zicht-op-zijn situatie”. , Zelf” handelen js rationc® pon
delen. Hiermee is de idee ,,verantwoordelijkheid” onmiddellijk e nt-
den. Het handelen van de mens is immers geen proces; het io Ce8 r
woord” op het aangesproken worden door zijn situatie, waarvoo
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¢, woord” heeft, om de objectieve betekenis daarvan vast te leggen.
ingen hebben geen ,,woorden, geven geen antwoord, en zijn niet.ver—
twoordelijk” (Buytendijk) 33. In tegenstelling tot de psychologisch-
0 sociologisch-deterministische opvatting is bij deze zienswijze het
Sbject door de facticiteit van zijn situatie ni¢t gedetermineerd, is deze
Slechts de aanleiding tot, niet de oorzaak van zijn gedragingen. ,,Het
*Ubject wordt op een bepaalde wijze vanuit zijn factische situatie aan-
$sproken, zonder dat de facticiteit de betekenis heeft van een causa-
Stische invloed, waarop de handeling een reactie zou zijn”. 34 ,,Het
Adelen van de mens is een vrij handelen en dus een persoonlijk ant-
90rd, een affectief ja of neen zeggen op het appel, het aangesproken
W.Orden door de situatie. Deze subjectiviteit mag nooit en nergens ver-
Netigg Worden”. 35 Dit principe leidt tot een situatie-ethiek. Er mag
0ot Op de ,,subjectiviteit” ecn aanslag worden gepleegd. .
it eXistentialistisch situatiebegrip staat dus in radicale tegenstelling
dat vap et behaviorisme en de oude sociologie. Werd het daar opge-
Outer , objectief” als een externe veroorzaker van gedrag, in deze

:pl‘;am“g is in hyper-subjectieve perceptie situatie een creatie van het
uhi
Ject,

Her €pochale situatiebegrip (Jaspers)
¢ Existentialistisch georiénteerde psychiatric is JASPERS cen gezag-
nd representant. J aspers plaatst situatie in de context: ,,Inwelt -
zijl:;:] ¢It”. Alle leven als ,,Dasein in seiner Welt” volt.rckt ZICh. in wcﬁdcr-
o bepaling van binnen- en buitenwereld. Reeds in het zuiver biolo-
Bische viak (v, Uexkiihl), aan het louter lichamelijk bestaan, ligt deze
Worsrzﬁdse betrokkenheid ten grondslag. Ool_c daar ku.n niet L_:cspro!_icn
to N van een physiologisch syslc_cm dat in ecn }rullckeungc rm'm-
gc]eé‘.lm.aar wel van organisch leven in fcn ...Umwclt waaro!).hc_:t :‘ldl:l-
Perce tis €N waarin het zich verwerkelijkt, in een hcr.n.spfcmck ClgL‘n
dit Zefflc‘ en werkingsveld (Merkwelt und Wirkwelt). -".' BI:|l de mens is
e Oorspronkelijke bestaan—als bestaan met en in zijn wereld —
YanWezig maar het wordt uitgebreid door zijn bewustzijn ervan,
Veten vap zijn wereld. Uit de Umwelt ontstaat de situatie, waarin
1S Zijn kansen aangrijpt of verzuimt, of waarin hij zijn beslissin-
°nt5t::]m,t‘ Hij brengt zelf de situaties te \lwf)orschijn. laat ze al of niet
“i“gen ' een begrijpelijke samenhang. Hij gehoorzaamt aan vc.r.ordc-
Werkpy: ff:gels ¢n conventies van een wereld en maakt ze tegelijk tot
siluauesg,f” Waarmee hij haar doorbreekt. Tenslotte stoot hij op ,,grens-
* Onoverschrijdbare bestaansgrenzen — de dood, het toeval,

Ce
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het lijden, de schuld, — waarin in hem kan ontwaken wat wij exister”

tie noemen. 37 De positie van de mens in de wereld wordt als vol
door Jaspers gekenschetst: Het is de grondsituatie van de mens om f 2
enkelvoudig eindig wezen in de wereld te staan, afhankelijk t€ zjth
maar mogelijkheden voor zijn aktiviteit te bezitten binnen een wisseler”
de door dringende wetten ingeperkte speelruimte. Het leven is €eit “,lt'
eenzetting met de wereld, die wij de werkelijkheid noemen, is strijd, 17°
werking, vorming, is aan haar mislukken, is aanpassing aan haal; op°
vatting en weten van haar, 38

Deze algemene situatie, waarop elk individueel bestaan een eigen anf;
woord is, wordt aangeduid als: ,,Die geistige Situation der Zeit"- Dl,,
,,epochale”situatiebegrip legt Jaspers in zijn,,geistige Situation der
ten grondslag. 39 In een hoofdstuk ,,Situation”, stelt Jaspers het vee
gende: Situaties zijn 0f ongeweten, en werken zonder medeweten e
de betrokkene, df zij worden door een zichzelf bewuste wil gezie® =
ze kan overnemen, gebruiken en veranderen. De bewust gcrﬂﬂakte =
tuatie roept tot een gedragswijze op. 40 Wat van haar wordt, hangt oOt
af van hem die in haar staat en van de wijze waarop hij haar herkﬂ“r"
De situatie wordt alleen al door de situatie-opvatting veranderd: dogt
dat hierdoor een appél tot handelen en zich gedragen mogelijk w(?r :

Het bestaan van de mens staat in economische, politicke, sociologﬁf_,n
situaties. Van hun realiteit hangt al het andere af. Maar als bewmml'c
staat het bestaan van de mens in de ruimte van wat weetbaar is. Siwn:i[t
is dan de bereikbare grond van bewustzijn. Wat de mens zelf wo;er:
hangt af van de mensen die hij ontmoet en de gcloofsn‘logcmkhe,r i
die aan hem appelleren. Als zodanig is hij _situationsbeding"
Volgens Jaspers spelen dus in ,,die geistige Situation” de "_Olgcn -
factoren mee: 1. facticiteit (faktisches Dasein); 2. de rﬂﬂé"‘ﬂiﬂ“3 ¢
derheid van bewustzijn; 3. appellerend ,,zelfzijn” in zijn individuc® g;
loof. 42 Voor alle mensen van één bepaalde tijd bestaat dus nict cc:n;:ﬂ
tuatie. Het is problematisch of men het zijn van het gehccl .keﬁce
kan: men kan er immers nooit buiten treden. Het blijft bij partict eeh
perspectieven en constellaties, waaruit men misschien achterwaa™ een
geheel beproeft te constitueren. Vanuit dit gezichtspunt wordt dar
analyse van het tijdsbestel beproefd. hia”

Het situatiebegrip dat Jaspers hanteert is dus niet zo chr.ps)[e s
trisch, maar ,,begrijpend psychologisch” of Iicw:r.philoso}f'?"sdzc st
tentialistisch. In overeenstemming met Lewin’s begrip van gituatl pa
wSituation as perceived” heeft het zich tot het cxistcmialistisch‘f‘:n

nologisch situatiebegrip ontwikkeld.

-
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% Het ethisch situatiebegrip
LICHTENSTE!N (Vom Sinn der erzieherischen Situation, Vierteljahr-
§Chrift fur Pidagogik, 1955, p. 22) verwijst naar N. HARTMANN: ,,Danach
5t Situation die Bewihrung verantwortlichen Handelns in konkreter
8" 43, Elke sitvatic heeft een ethisch appel. Alle echte initiatieven
Van de mens zijn door de situatic bepaald, maar tegelijk de situatie
;’::menld. De situatie is voor het individu dwang en vrijheid, dwang
beslissen, vrijheid in de wijze waarop hij beslist. Dit wil zeggen dat
Y30 de sityatie een appel tot ethisch verantwoord handelen uitsluitend
sindez-? vorm tot hem gericht, uvitgaat en zijn antwoord in vrije beslis-
8 Zijn typisch eigen persoonlijk-zedelijk antwoord is.

122' Het religieuse situatiebegrip
sitz;t_nauw verwant aan het ethi?;che is hef. theo%ogischc of.C _rcligieusc
fundel,ebcgnp' In vele gevallen is het ethische in het n?hgle.usc ge-
Ziemud' Voor een nadere bepaling van het religieuse situaticbegrip
efli Persoonlijke verantwoordelijkheid en geweten p. 14 (noot 35):
’f’ © Situatic heeft een religicus karakter, meer nog: het religicuse is
%n'l“i‘_n_en.leel. In elke situatie schuilt een oproep die God tot ons per-
Ik richt en onze verantwoordelijkheid bestaat er juist in dat we
ite :“: »het a.ntw?ord"“zoudcn geven dat‘Goq van ons vcr.wncht." De
“Entrm:n Christelijke bijdragen over de situatie-moraal bcllchu_:n deze
o gcdachula. Zo bv. H.' leschnr_mnn, S.J .:‘,,Herr, was willst D.u
Will» tun soll?”, of W Dx.rks: "WIF crkcnnc- ich was Gott von mir
tua ;—-— Verantwgorc{clukhcxd in christelijke zin betekent dat elke _si—
en Ontmoeting is met God, en ons handelen een duurzame dia-
8 tussen Gogs Wil cn ons Willen.”
1
A]ls ggz:l‘:ituat{ebegri{f in de linguistiek ; .
Slag o t]ag hiertoe is genomen REICHLING's stud:c. on}trcnt de grond-
n “taal“ﬂfﬂ en faalg‘cbrmk. -1.4 Voor de communlcauc.,. het vcrst."fcu,u'
ISty 0 15 de s:tuat{c cssentilccl_. D.at men cflkaar begrijpt, een nZin
danken 'een woord in een zin, is niet uitsluitend aan woordkennis te
haye)‘ i_lm‘mf 4an ,,une conscience commune de la situation” (H. Seche-
Zjy Speceift' St?hccl waarin een woord gebruikt wordt, waaraan het dus
Bjj i ‘lcl\”c communicatiefunctie (,,betckenis”) ontleent, heeft K.
ding it;,vcld genoemd en Ogden en Richards ,,context”. Naar aanlei-
tuatie”? van yraagt Reichling: Is er verschil tussen ,,context” en |, si-
® Woor ';SCT »context” wordt wel verstaan alles, dat niét dat bepaal-
. Danrtcgcnovcr stelt Gardiner: Situatie is: ,,not a factor
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- - . H )
of speech, but the setting in which speech can alone become effective

Hij onderscheidt, (evenals trouwens Biihler) vier spraakfactoren: - g
spreker; b. de luisterende; c. de dingen waaraan wordt gerefereel'di d
het linguistisch materiaal. Zijn deze factoren voor elkaar toegﬂnkﬁﬁlk
(accessible) dan vormen ze de situatie. Bij de onderlinge toegank®”
lijkheid dezer factoren ontstaat dus een situatie. ,,In de situatic” ligge?
de dingen, die de spreker kan bedoelen, en moct de hoorder zoeken wi
hij bedoelt. Reichling vervolgt: Zoals Gardiner — terecht — de zake!
ziet is de situatie het geheel van omstandigheden, waarin de SPfaek'
handeling ,,actu” wordt. Elke menselijke handeling veronderstelt e.en
situatie, waarin zich die handeling voltrekt. Deze situatie kan i
wendig” of ,,uitwendig” zijn. En hij definieert het situatiegebruik vER
de linguistiek als volgt: ,,Het geheel van ervaringsmogelijkheden waa{‘
in de taalgebruikers een gebruikseenheid ,,formuleren”, d.w.z. ,Wa

ze een zin bouwen”.” Tot de situatic behoort ook alles wat aan Jatent®
taalmogelijkheden in spreker en hoorder bestaat. »

Hoewel men in het kader van ons betoog kan aanvoeren dat ,,Spreken

als sociaal gedrag binnen de sociale psychologie geen nadere uiteen®”
ting behoeft, en dat alles wat vanuit de sociale psychologie, i
veldtheorie, van situatie gezegd is, voldoende verklaring biedt voorf clke
sociale situatie, dus ook voor de spreeksituatie, is het van belang Vc.’o.
het gebruik van situatie in de pedagogiek de formulering der 1irlguislle
te releveren, omdat van haar invloed op de pcdagogi;chc thcol'ic"or'
ming is uitgegaan, — zoals zal worden aangetoond. Bovendien gc"ft
formulering van Gardiner een vruchtbare aanwijzing voor een fater
geven operationele bepaling van de term ,,pedagogische situﬂticﬁ'
linguistische situatie voert bovendien als vanzelf tc;t de hermeneuﬁﬁcm'

eutiscl”
hermé”
rzockcr!

1.2. Zeer eng verbonden met de linguistische is de fermen
situatie. In beide gaat het om de interpretatie van ,,zin”. In de
neutische situatie bevindt zich de geesteswetenschappelijke onde .
die zich in de historische situatie, die hij onderzoekt, inleeft €0 v.ﬁn‘
plaatst, en haar op grond van haar innerlijke kenmerken tracht 1€ !
terpreteren. 45

13. Het normatieve (teleologische) situatiebegrip -
Daar in de opvoedkunde, door de invloed van w. FLITNER €-3- de Pi,
df*EOSiSChc situatie als voor een hcrmcncutisch-pmlqurfische be "
king aangewezen wordt beschouwd, worden wij als vanzelf £°

« . ' eﬂS'
tot het normatieve situatiebegrip, waarover C. A. EMGE, zeer
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Waardige en principieel juiste dingen heeft gezegd in een artikel: Uber
die Unentbehrlichkeit des Situationsbegriffs fiir die normativen Diszi-
Plinen, 46 Tot de normatieve wetenschappen behoren in de eerste plaats
® medische praktijk en de iurisprudentie. In deze disciplinen gaat
® om een situatie-verantwoordelijk handelen op basis van een situatie-
Malyse. Om echter volledig wetenschappelijk verantwoord vanuit een
“Oncrete situatic tot haar praktische normatiek te kunnen besluiten, zou
m,e“ een volledige kennis moeten bezitten van de totaliteit der situaties
°T en nuy, of althans de beschikking moeten hebben over een in de to-
liteit gefundeerd wereldbegrip, dat voor de oneindig vele concrete
slmaties, als uniform relatickader zou kunnen fungeren. Want dan zou
en in de sfeer van het normerende over een direct principaat kun-
fen beschikken. We zouden dan in een teleologisch opgevat situatie-
&rip de ,»missing link” gevonden hebben, die tot nu toe in de nor-
Matieye disciplines ontbroken heeft. Helaas ontbreckt het tot nu toe,
Sftit (_ie schrijver, aan een zindelijk uitgewerkt, theologiscI-l opgevat
Aliebegrip, — M.i. zal dit normatieve situatiebegrip zich onder
Oor Emge terecht gestelde voorwaarden, nooit laten realiseren.

Sa’”eﬂvmtz‘ng
: Ontwikkeling van het wetenschappelijk gebruik van ,situatie” uit de
Bangstag);
st;;‘(;‘i“’.e is in de nederl. sprcck-l en omgangstaal: :ccn geheel van om-
. Ugheden, ecn toestand van iets, nader gepreciseerd door een ad-

Jeet; 1S i inancié r |
eDmf om dit ,,iets” aan te duiden (financiéle, politieke, economische,
Erafische situatie, etc.)

0

; e.t. bell‘ﬁkking tot een persoon: het geheel van omstandigheden waar-
On?; z_iCh bevindt, ook weer nader gepreciseerd als: zijn financiéle,
Mische, politicke situatie, etc.
gehri?kfsyciwh)g:’e. met name het ou.dcrc behaviorisme wordt ,,sin:mlic"
; KLals een geheel van omstandigheden dat gedrag van een zich er
Pa e":ndcndc persoon uitlokt, dus als de verklaringsgrond van .dal be-
dag i cgcdrug (thinking situation = een geheel van omstandigheden
N persoon ,,denkend gedrag” veroorzaakt).
W;thf”h’.&'fb is. siluz'uic: de b.ij een orga.mismc l‘ni'ol(?'gisch passende
V| vo:,:“ de .wcm!:?gw: de sociale omgcv.mg: milien”, als krachten-
ESOODIi_kEH.vcrklurmgsgmnd van gedraging, met namc.van het, de
Vap g: J.“Gld kenmerkend, gedrag: ,,cen extern georganiseerd geheel
mulj”,

0 da .
f”’?C?mne!e leerpsychologie is situatic een geheel van omstan-
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digheden dat appelleert aan de innerlijke behoeften van het organism®
tot aanpassing en ,,need-reduction”.

In het ,situationisme” is situatie de ,impact” der bestaande of V¢I"
meende rolverwachtingen van de omgeving op de persoon. .

In de veldiheorie is situatie het perceptuele veld, de perceptie of 5
terpretatie van de persoon van de omstandigheden waarin hij zich =5
vindt, inclusief van zichzelf daarin.

Is in al deze theorieén de persoon het object van de inwerking e
het situationele geheel en dus passief gedacht, behalve in de veld-
theorie die van interactie van veld en persoon spreekt, in de feno™ e
nologisch-existentialistische visie is »,situatie” het gezichtspunt vao '
existerende mens op de wereld. Bestaan is: een in een situatie zljﬂ;
deze interpreteren in vrije beschikking, zij het met de beperking 9
fakticiteit. De situatie is niet de oorzaak, maar de sanleiding tot he
antwoord van de persoon. s

Zeer nauw verwant hiermee is het ethisch situatiebegrip: de sublﬂ‘;
tiviteit van het subject antwoordt in vrije zedelijke beslissing OP
ethisch appel der situatie. In de religieuse situatie antwoordt het s
ject op de stem Gods. .

Hoewel strikt genomen de Spraak-situatie tot een sociual-pSYChO]o.é:_
sche kan worden gereduceerd, heeft de linguistick toch een eigen ’
breng: Een taalsituatie is een situatie waarin taal geactualiseerd WO r_'
(Reichling gebruikt de uitdrukking ,,actu wordt”). De taaluiting is Ve
klaard en verklaarbaar vanuit de totaal-situatie, uit de totale Offntcx'
Nauw hiermee verbonden is de hermeneutische situatie, de situatic Y
de geesteswetenschappelijk te werk gaande onderzoeker. Voorzover 2
interpretatie rechtstrecks een fundering schijnt te vormen voor _dai;zp‘
volgend handelen onstaat de hermeneutisch-pragmatische situatie- 7"
normatiek is echter een uiterst precaire, om niet te zeggen, Oﬂmogeh‘]ap
zaak. Vandaar dat het situaticbegrip in de z.g. normatieve wctcnscde ’
pen, voor zover de analyse de basis vormt voor regulerend optre
wetenschappelijk zeer aanvechtbaar is.

-

| g = t s
Deze inleiding heeft de weg vrijgemaakt voor een analyse van 4
tuatiebegrip in de pedagogisch-wetenschappelijke literatuur.
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Situatie
AHMEkem'ngen
Zo b.v. s. STRASSER, Opvoedingswetenschap en Opvoedingswijsheid,
'S-Hertogenbosch, 1963, p. 13: ,,Het opvoedkundig denken is een re-
Hectie op het opvoedende handelen; dit is een van de weinige punten
Waaromtrent de meeste theoretici der pedagogiek het eens zijn.”
Over theorie en theorie in de opvoeding: Zie 0’coNNOR, Philosophy
of Education, London, 1961, p. 92: What is an Educational Theory?
Een van de weinige voorbeelden van een zeer duidelijk uitgesproken
fn ,beleden” axiomatische basis geeft KoHNsTAMM in: Persoonlijk-
heid in Wording, Haarlem, 1929.
R. S. PETERs in: Reg. D. ARCHAMBAULT: Philosophical Analysis of
Educalion, London, 1965, p. 92, over de term ,,aim”. ,,This term
has jtg natural home in the context of activities like shooting and
throwing, »Aiming” is associated with the concentration of attention
On some object which must be hit or pierced. When the term is
used more figuratively it has the same suggestion of the concentra-
tion on something within the field of activity. It is odd to use it, like
the term »purpose” or ,motive” to suggest some end extrinsic to
the activity,”
Atomic fact. Zie 6. E. M. ANscOMBE, An Introduction to Wittgen-
Stein's Tractatus, London, 1959, p. 29. Hierin wordt uiteengezet dat
N Wittgenstein's Tractatus de wereld als een totaliteit van feiten
»Tatsachen” wordt gesteld. He, zegt Anscombe, quickly introduces
A new term (translated ,,atomic fact™): ,,Sachverhalt”. Liicrally this
W“’rd simply means ,,Situation”. Etymologically it suggests: hold of
6 things i.c. , the way things stand in relation to one another”.
5 LANGEVELD, M. 1., Beknopte Theoretische Pedagogick, p. 140,
] O Vraagt men zich af of er verschil is tussen het Nederlands en het
Duitge spraakgebruik t.a.v. ,Situation”. In het artikel Sitwarion in
J. poLci's: Grundbegrippe der pidagogischen Fachsprache, Miin-
Chen, 1960, manifesteert zich duidelijk de hierboven aangeduide im-
Pregnatie met oorspronkelijk niet-cigen betekenissen. Dolch geeft in
€t artikel s.v. Situation, p. 117 het volgende: ,,(Lat. frz. aus Situs =
£¢, Stellung, Befindlichkeit) bezeichnet einen auf Personen bezo-
g?_‘“}ﬂ und nach ihren Belangen gefirbten Sachverhalt (Freytag -
OTinghoff), Die Situation ist einmalig, individuell, der Mensch | be-
Indet” sich in ihr, sic kann aber auch wegen mitenthaltener objekti-
ver Momente betrachtet und beurteilt werden und hat Forderungs-
c larakter, Pestalozzi sprach von Individuallage, meinte aber das was
WIr jetzt die konkrete piidagogische Situation heissen. Wir verwen-
0 heute Lage fiir Festeres, Unverbindliches, verhiiltnismissig
fiiﬂu::rndcs im System von Dingen und Kraftfaktoren, Fall hingegen
T das unpersonlich Betrachtbare.” ,,Fall meint ein Zusammentref-
1|ch: ‘}”‘?n Menschen, Umstiinden, Ercignisscn_. an dcm.ich nicht betei-
Sity In, Es' fordert nicht, Ich kann es rein theoretisch bctrqchlcn.
reiam_m hingegen meint ein Gefiige von Menschen, Umstinden,
&nissen, an dem ich beteiligt bin; das mich angeht; das sich mit
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einer Forderung an mich wendet. Den Fall kann ich auf sich b:‘
ruhen lassen. Die Situation nicht. Sie fordert Stellungnahme, Ent
scheidung, Handeln. (Guardini)”

,,Erziehlich gemeintes Handeln ist ein solches Handeln in kﬂnkre:
ten Situationen, weil der Zgling, auch als Kind und Jugendlicher ;
ein geschichtliches Wesen ist, eine mit freiem Willen ausgesmﬁet.
Geistperson, uns in der existentiellen Ich-Du Beziehung yerantwo ’
lich aufgegeben und ein Werk der gottlichen Gnade. Erziehung ef‘
folgt in konkreten Situationen; Pidagogik erortert als hermeneutis®
pragmatische Wissenschaft (Flitner) Lagen und Fille.” e

Een commentaar op dit artikel zal in de eerste plaats wijzen OP de
programmatisch karakter dat in de definitic is opgenomen, 1P
tweede plaats op het feit dat de programmapunten, aan een €XI5™ "
tialistisch georiénteerde denker ontleend, voor het geheel van l}et Pe.’
dagogisch spraakgebruik representatief gesteld worden. Het 15
delijk dat hier een zeer opvallende betekenisverenging heeft pl .
gevonden bij de overgang van situatic uit omgangstaal in pe‘.jago s
sche vaktaal. Dolch sluit in zijn aanduiding van de pcdagogjek o
hermeneutisch-pragmatische wetenschap” zich aan bij een bep? >
de richting in de pedagogick die zich op een filosofisch-anthroP
logisch, resp. existentialistisch-fenomenologisch uitgangspunt base€’ o

Merkwaardig is in dit verband dat Dolch nadrukkelijk ,,Simam; .
niet, maar Lage und Fille wél als object van de opvoedingsW® .
schap beschouwt. Hierover is, naar we zullen zien, geen ovel'elei,k
stemming. Langeveld e.a. als Perquin, Strasser, stellen wel degﬂir
terecht of ten onrechte de konkrete situatie als object der peda?
gische wetenschap. da
Het onderzoek wordt zeer bemoeilijkt door het feit dat in de Pfdcn
gogische literatuur een (volledig) woord- of zaakregister slechts 2€ e
te vinden is. Daarom is het niet mogelijk, — althans niet OP bre-
termijn, een volledig linguistisch beeld te krijgen. Ook zegt het 07
ken van het woord situatie in een zaakregister niet, dat het doorf als
auteur niet gebruikt is. Maar wel dat hij het niet bewust 9
fundamenteel begrip) hanteert. Een begin is gemaakt met
gave van ,Repertoria” voor het Duitse taalgebied: Repertorie?
Hochschulstudium, ed. K, Schaller, Leibner-Verlag.

Der Begriff der pidagogischen Situation in der Erzie
Peter Petersens, Ratingen, 1962, p. 43 e.vignd. mak
Situatie als: ,toestand”, ,,gesteldheid”, , positie” (Lage) gaat gev or-
kelijk over in verklarende omstandigheid. Een willekeurg vaart
beeld: De situatic van Rotterdam is gunstig voor de scheepP be-
deze verklaart zijn scheepvaart. Een begrijpelijke Sﬂm‘:“ha_ng]\.fﬁjk
hoeft echter niet zonder meer identiek te zijn met: no? 2
gevolg. De situatie dic gunstig is voor een bepaalde actie,
deze als zodanig niet. In behavioristische opvatting is dit W¢
val en wordt de verklarende omstandigheid dus tot corzaak-

J. B. WATSON, Behaviorism, London, New York, 1924. aa0
Geinventariseerd worden situaties die aan het lachen maken

stent”

aals”

de it

hungs[chre

elicitet
het g
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het schreien brengen: p. 140: ,,What situations make the child cry”;
P. 141: ,The situations which call out laughter and smiling were
fecorded in the same way”. ,,In all 85 situations were listed calling
out laughter and smiling.”
Op. cit, p. 194, vlgnd: ,,We think whenever by the subvocal use of
Our language organization we can escape from a situation to which
We are not adjusted”. Watson duidt deze situaties aan als ,,thinking
Situations” — Zo p. 196: ,,Before I give you an example of a new
thinking situation...”. ,In a similar way we are often placed in
Niew thinking situations.”
Ter illustratie van deze betekenisvereniging het volgende: Terwijl de
s»financiéle situatie” van een persoon in het gewone spraakgebruik
Zonder meer gelijk is aan de toestand zijner financién, wordt in be-
havioristisch spraakgebruik een financiéle situatie tot: een financirle
Manipulaties veroorzakende situatie.
J. H. BOssARD, The Sociology of Child Development, Harper, New
York, 1948, p. 35, The Meaning of the Term Situation.
J. . BossARD, Op. cit. p. 35: It should be evident from the fore-
g_oing survey that there are two fundamentally different and dis-
Uinetive approaches to the problems of human behavior: one in terms
Of the traits and the personality of the individual who behaves, the
Other by way of the situation in which this personality is developed
and to which its behavior is a response”... , Thus far, the word
Sltuation had been used as a rather general term more or less syno-
N¥ymus with environment”. De schrijver verwijst naar een Sympo-
S1on van de American Sociological Society, 1930, waar de eerste ge-
Organiseerde pogingen tot definitic van de term gedaan zijn... ,A
Yhamic field of experience, a field in which the individual or the
amily figures within an aggregate of interactive and interdepen-
ent factors of personality and circumstance . .. a segment of inter-
ctive experience involving clients in complex relationships with
their Physical and social setting . . ."
BOssARD, op. cit ... ,a situation consists of a number of stimuli, ex-
lc_""iﬂ to the organism but acting upon it, organized as a unit and
With g special relatedness to one another as stimuli of the specific
OTganism involved. It thus becomes... a field of force or a seg-
Ment of life to which the organism reacts as a whole”.
MONROE, vy, s, Encyclopedia of Educational Research® p. 669 S.v.
_eilrning. Problems of learning. ,,From what has been said it would
4Ppear that the learning process can be most gencrally described in
erms of adaptive function with reference to the prevailing motiva-
(°0 of the individual. That is to say, learning is the process of ad-
J‘US‘lmcm- of the organism to a situation in which the obstacles to the
“Alisfaction of the motivating condition cannot be overcome by
°}1ircc! utilization of innate or previously acquired modes of be-
AVIor or experience . . ."

P- 670 The notion of the problem situation is fundamental to
18 Conception of adaptive behavior. A problem situation occurs
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whenever there is a ,lack of adjustment” between the orglelliﬁ'*"*ffS
motivating needs, its immediate environment and its reactive equiF”
ment.” (definitie van CARR, H. A., Psychology, Longmans, 1925).
MONROE, loc. cit. p. 670: ,,There is no problem situation if there
no unrequited need or if the present need can be readily Saﬁf;f‘
through the medium of innate or previously acquired behavior :<°
»Thus, the cat in a ,,problembox” is not in a problem situation !
has no motivation to get out of the box...”. )
G. MURPHY, Personality, Harper, 1947. Glossary: S.v. Situationis®
p. 997: ,,The approach that views personality at a given time 25
reflection and an epitome of specific situational requirements.”

G. MURPHY, op. cit. 867: ,,Situationism maintains simply that huma:
beings respond as situations require them to respond; and that wha
ever their biological diversities they will, if capable of learning !
on the attributes which the situations call for.” the
..For the situationist, personality is the generic human response: is
response which any human being has to make to a situation that
fully defined in terms of the role requirements of anyone who 0"
function in that situation.” Murphy, op. cit. p. 877. of
»The situationist requires that a study of situations that act up of
persons should be a least as full and as systematic as is a St

the internal structures which respond to these situations.” Murp=)?
op. cit. p. 877. ok
K. LEWIN, A Dynamic Theory of Personality, McGraw-Hill B°
Company, 1935.

»The individual’s own perceptual habits are part of the S
(Murphy, op. cit. p. 881) en op p. 882 wordt de veldtheori¢ Se’ior,
trasteerd met het gewone denkmodel individu-omgeving. » ater
ding to this conventional view, there is a clearly dcfirlcd_ othe
world, or stimulus, and an individual or organism, upon which ti
stimulus acts ... as the stimulus acts, it sets free one of his pote
responses — smiling, jumping, shouting — will be released. Thus'havc
situation can be defined before the individual is defined. But W¢ an
just seen that this is not the case, for the individual selects from on-
consequently defines the situation. Moreover, in line with tfje Cti o
ventional view, the individual can be defined before the Slwai 2
is defined; but here again we have just seen that this is ‘ﬂsoc in
possible. What the situation will be for this individual, what thcrties
dividual will be for this situation, will depend not upon p.ro[:! that
self-contained within each but upon the properties of the fiel
constitutes the form of their interaction.”

G. Murrny, Human Potentialities, London, 1960, p. 23: »
space” of Kurt Lewin appears to permit a man no sharp <
of what is narrowly his own.” En eveneens p. 306: ,The totd”
damental conception is that of the life-space, the exr’c”cnce.ty
lity of the individual, comprising a fluid yet indissoluble “mt nd
tween the experiencing self and the experienced world Wltho;llf' cot
comprising not only the clearly conscious but likewise the h

is

1"
jtuatio®
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26,

27
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29
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31,

scious and unconscious dispositions and attitudes which color and
give meaning to all that is experienced.”

Voorts Kurt Lewin, A Dynamic Theory of Personality, 1935, p.
74: In child psychology, also, the same physical environment must
be quite differently characterised according to the age, the indivi-
dual character, and the momentary condition of the child. The life-
Space of the infant is extremely small and undifferentiated. This is
just as true of its perceptual as of its effective space. With the grad-
ual extension and differentiation of the child’s life-space, a larger
environment and essentially different facts acquire psychological exist-
€nce, and this is true also with respect to dynamic factors. (In dit
verband gebruikt Lewin ook space-time).
ROGERs, Client-centered therapy, 1951, p. 29... ,,This formulation
Would state that it is the counselor’s function to assume, in sofar as
he is able, the internal frame of reference of the client, to perceive
the world as the client sees it, to perceive the client himself as he
18 seen by himself” ...

Op p. 32: ,the client’s internal frame of reference, ... the center
of his own perceptual field”; eveneens p. 34: ,the perceptual field
38 it is being experienced by the client” — Rogers zelf gebruikt
S‘E'flta{fon ni¢t in dit verband: wel heeft hij het over de ,,clinical situa-
ton™ waarin de client therapist zo ver mogelijk geacht wordt met
het frame of reference van de client te empathiseren.

R. 0. MATHEWSON, New York, 1962.

]_“ de eerste druk van dit boek (1949) heeft de auteur een ,,Self-
Sltuational Theory of Guidance” geintroduceerd in aansluiting bij
K. Lewin's Field Theory. Mathewson stelt op p. 40% , The process
;’_flsllidancc focusses upon the unique individual in his situational
leld.”

Situation, Beitrige zur phinomenologischen Psychologie und Psy-
c}“’I"Mhologic, onder redactie van J. H. VAN DEN BERG, F. J. J. BUYTEN-
DUK, M. 5. LANGEVELD e.a., Utrecht-Antwerpen, 1954.

‘++nd continuer sans que sa facticité soit constituée elle-méme”.

Uytendijk citeert hier Merleau-Ponty.

M. MERLEAU-rONTY, Sens et Non-Sens, Paris, 1948, p. 143, geci-
teerg bij W. Luypen, Existentiéle fenomenologie (Aula), p. 30.
8. MARCEL, L'homme problématique, Paris, 1955, p. 141-142 ge-
Siteerd bij W. Luypen op. cit. p. 39: ,,Car en fait sujet existant n'est
¢l que dans sa relation au monde”.
W, LUYPEN, Existentiéle fenomenologie, p. 52.
W. Luypen, op. cit. p. 53.
W. Luypgy, op. cit. p. 315.
L. JANSSENs, Moderne situatie-cthick in het licht van de klassieke leer
%\*cr het geweten, in: Persoonlijke verantwoordelijkheid en geweten,
pe?]agbmk van de 15¢ R.K. pedagogische week, Tilburg, 1955,
- 8, 18,
o JASPERS, Allgemeine Psychopathologie, p. 10/11.
O 00k bij k. LEWIN, Dynamic Theory of Personality, p. 73: ,,The
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same physical situation must thus be described for different specit®
as a specifically different phenomenal and functional world (Mer¥”
und Wirkwelt).”

JASPERS, Allgemeine Psychopathologie, 1946, p. 11,3: ,Ins besonde”
re erwichst der Umwelt die Situation, in der Einzelne seine Gel”
genheiten ergreift oder versiumt, oder in denen er sich cntschﬂ_det'
Er bringt selbst die Situationen hervor, ldsst sie entstehen oder DI
zustande kommen in einer verstehbaren Verwicklung. Er gehor®
Ordnungen, Regeln und Konventionen einer Welt und macht sie 2V
leich zu Wirkzeugen, mit denen er sie durchbricht.

Schliesslich stosst er an ,,Grenzsituationen”, uniiberschreitbare D8
seinsgrenzen — den Tod, den Zufall, das Leiden, die Schuld _.’.an
denen in ihm erwachen kann, was wir Existenz nennen: eine wirk-
lichkeit des Selbstseins”. &
JASPERS, loc. cit. (Der Einzelne in der Welt) p. 271: ,,Es ist die C_*l'“n
situation des Menschen, als ein einzelnes, endliches Wesen 18 %
Welt zu stehen, abhiingig zu sein, aber Mdglichkeiten seiner Aktm-
tit zu besitzen, innerhalb eines wechselnden, von zwingenden Grer;.
zen eingeschrinkten Spielraums. Das Leben ist eine Auseinand®
setzung mit der Welt, wie wir die Wirklichkeit nennen, ist Kanﬂ;’
Einwirkung, Gestaltung — ist scheitern an ihr — ist Anpassuné
sie — ist Auffassung und Wissen von ihr.”

K. JASPERS, Die geistige Situation der Zeit, Berlin, 1931. -

K. JASPERS, Die geistige Situation der Zeit, p. 19: ,,Die Situatio?
bewusst gemachte ruft auf zu einem Verhalten. Durch sie gcs‘:hlf 5
nicht automatisch ein Unausweichliches, sondern sie bedeutet 1\_!03
lichkeiten und Grenzen von Moglichkeiten: was in ihr wird, D4 ‘.
auch von dem ab, der in ihr steht, und davon wie er sie erk€%
Das Erfassen der Situation ist von solcher Art, dass es sie scho? ?c
dert, sofern es Appell an Handeln und Sachverhalten mdog!
macht.” . des
K. JASPERS, Die geistige Situation der Zeit, p. 19: ,,Das Dns‘{‘“hem
Menschen als Bewusstsein steht erstens als Dasein in okonomis® an
soziologischen, politischen Situationen, von deren Rca]itiit_allcs
dere abhiingt, wenn es durch sie alleen nicht schon wirklich Wlf‘!‘

Das Dasein des Menschen als Bewusstsein steht zweitens 11 vor-
Raum dessen, was wissbar ist. Das geschichtlich erworbene, Zu™ und
handene Wissen, in seinem Inhalt und in der Weise, wie geW it
wie das Wissen methodisch geschieden und erweitert wird, st 4 ist
tion als die mégliche Klarheit des Menschen, Was er selbst a2 ey
drittens situationsbedingt durch die Menschen, die ihm hcg?.gn
und durch die Glaubensméglichkeiten, welche an ihr appelliere™ faﬂ"
»Wenn ich die geistige Situation suche, muss ich also bcachtcnf,bgt—
tisches Dasein, mogliche Klarheit des Wissens, appc[]icrcﬂdcs- h‘ fin-
sein in seinem Glauben, in denen allen der jeweils einzelne se
det.” 3. Hier
Vierteljahrschrift fiir wissenschaftliche Padagogik, 1955, P- - gitud”
zegt LICHTENSTEIN: ,,Es gibt einen psychologischen Begrl ol
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tion. Danach ist Situation die Feldstruktur der Husseren und inneren
Bedingungen, aus denen ein bestimmtes Verhalten hervorgeht. Es
gibt aber auch einen ethischen Begriff der Situation, und er ist es,
der hier gemeint ist. Danach ist Situation die Bewihrung verantwort-
lichen Handels in konkreter Lage.” ,,Alle (echte) Initiative des Men-
schen ist situationsbedingt, zugleich aber auch situationsgestaltend”;
»die Situation ist Zwang zum Entscheiden iiberhaupt, Freiheit aber
darin wie er entscheidet” (Nic. Hartmann). ,,Der Mensch ist handelnd
in eine Situation ,,gesetzt”, eingesetzt (engagiert), ,,gestellt” und hat
sie zu bestehen und zu erfiillen. Dadurch ergeben sich ,.zwei Grund-
Charaktere der Situation: Sie ist ,,gewiesene” Lage, konkret gewor-
dene Aufgabe (Fichte sagte: ,,das Material unserer Pflicht”) und sie
ist Herausforderung und Entscheidung. Der Mensch erfihrt in ihr
das ,,Dass” und das ,,Wofiir” seiner Verantwortung.”

A. J. B. N. REICHLING, Het Woord, een studic omtrent de grondslag
van taal en taalgebruik, Nijmegen, 1935.

Men oriéntere zich t.a.v. de methode der hermencutick aan H. G.
Gadamer, Wahrheit und Methode, Tiibingen 2 1965.

Akademie der Wissenschaften und der Literatur (Abh. der Geistes-
und Sozialwissenschaftlichen Klasse, Jahrgang 1966, Nr.3 ).



